fiir deutsche Sprache und Padagogik. 


(Friher: Pidagogische Monatshefte. ) 


A MONTHLY 


DEVOTED TO THE STUDY OF GERMAN AND PEDAGOGY. 
Organ des 


Nationalen Deutschamerikanischen Lehrerbundes. 


Jabrgang XIII. februar 1912. Reft 2. 


Die Schule der Zukunft. 


Von E. Kramer, Cincinnati, 


A. D. 1950. — Das lenkbare Luftschiff ist zur vollkommensten Voll- 
kommenheit gediehen. In der Stadt besteigen die Schulkinder um neun 
Uhr vormittags die Luftschiffe, und pfeilschnell fahren die Segler der 
Liifte dem nichsten Schulpalaste zu. Doch halt, von Schule, Schulkin- 
dern und dergleichen spricht man jetzt nicht mehr; denn damit verbinden 
sich ja allerlei unangenehme Nebeneindriicke, wie Gehorsam, Zucht, Ord- 
nung, Reinlichkeit u. s. w. Den Schulhausern hat man den Namen Bil- 
dungs-Institute gegeben, und die Schiiler heissen Zoglinge oder Pen- 
sionare. 

Die Bildungs-Anstalten liegen nicht mehr innerhalb der Stadtgren- 
zen — die Atmosphire daselbst wire den lieben Kleinen nicht bekémm- 
lich — sondern ganz weit draussen, wenn méglich auf einer Anhéhe und 
inmitten eines herrlichen Parkes, umfichelt von ozonhaltiger Landluft. 
Blumenbeete, Zierpflanzen und Springbrunnen erhéhen den Reiz der Um- 
welt. Das Bildungsinstitut selbst umfasst, wie unsere amerikanischen 
Universititen, oder die modernen Hospital-Anlagen, eine ganze Gruppe 
von prichtigen Bauten. In der Mitte liegt das Haupt- oder Administra- 
tions-Gebiude mit den Speisesilen, Badezimmern, Erholungsréaumen 
u. s. w. Ringsum, idyllisch iiber das Parkgelinde verteilt, befinden sich 
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die besonderen Gebaulichkeiten fiir den Unterricht in den einzelnen Lehr- 
fachern. 

Das Dach des Hauptgebiudes dient als Landungsplatz fiir die Luft- 
schiffe. Das Kind betritt also von oben her die Gefilde der Weisheit und 
lasst sich per Fahrstuhl nach unten in ihre Tiefen beférdern. Auf 
rollenden Gangen (trottoirs roulants) wird der Pensionar sanftiglich in 
ein kosiges Badezimmer gebracht, um daselbst gewaschen und wochentlich 
zweimal mit frischer seidener Unterwische versehen zu werden. Die Kin- 
der kommen namlich ungewaschen in die Anstalt, da die moderne Mutter 
sich mit solchen unwiirdigen Plackereien, wie Kinderpflege und Hausar- 
beiten, nicht mehr befassen kann. 

Nach vollzogener leiblicher Reinigung begeben sich die Zoglinge in 
die Speisesiile, wo sie ein vorziigliches Friihstiick zu genehmigen geruhen. 
Von hier geht es in den Anbau fiir Kérperpflege — eine allerwichtigste 
Abteilung! Da werden zunichst den Kindern die Fingernigel geschnit- 
ten und die Zahne geputzt. Aus Zeitersparnis und wegen Mangel an War- 
tern und Warterinnen geschieht das automatisch, ungefihr so wie in den 
Brauereien das Ausspiilen der Flaschen und Bierfisser. Ein vollstandi- 
ger Stab von Arzten — natiirlich lauter Spezialisten und Autorititen fiir 
alle méglichen und unméglichen Krankheiten — steht tagtiaglich bereit, 
um sich nach dem alierwertesten Wohlbefinden jedes einzelnen Zoglings 
zu erkundigen. 

In dem geraumigen Gebiude fiir Kérperpflege befindet sich indessen 
noch eine besondere, sozusagen allerheiligste Abteilung: die der Impf- 
stuben. Das ist eigentlich die Zentrale der Zukunftsschule! Hier werden 
in den ersten Tagen des Schuljahres alle erdenklichen Bazillen aus den 
Kindern herausgeimpft. Nach Art der Schutzimpfung gegen die Pocken 
hat man nun auch Impfung gegen Faulheit, Liigen, Ungehorsam und an- 
dere Charakterfehler erfunden und wendet sie mit gutem Erfolge an. 
Allerdings kommt es manchmal vor, dass die Lymphe nicht sofort zieht — 
dann muss die Impfung eben so oft wiederholt werden, bis die Geschichte 
fleckt. 

Nach dem Friihstiick und der arztlichen Untersuchung gewabrt n man 
den lieben Kindern eine wohlverdiente halbstiindige Erholungs- und Ver- 
dauungspause. Bei schénem Wetter kénnen da die Pensionaére draussen 
im Park spielen oder spazieren gehen, bei ungiinstiger Witterung aber in 
dem fiir diesen Zweck errichteten Wintergarten. 

Um halb elf Uhr beginnt der Unterricht in den umliegenden Spezial- 
gebiuden. Jedes dieser Gebaude enthalt eine grosse Anzahl kleiner nied- 
licher Klassenzimmer, die sehr elegant eingerichtet sind. Ausser mit den 
bequemen Pulten und zugehérigen Drehsesseln sind diese Zimmerchen 
auch mit Schaukelstiihlen und Sophas ausgestattet, sodass die Kinder, 
wenn sie sich wahrend des Unterrichts irgendwie erschépft ftthlen, ohne 
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Verzug der Ruhe pflegen kénnen. Von dem urspriinglichen Plane, ,,ein 
Zimmer, ein Kind, ein Lehrer“,*) musste man allerdings nach kurzem 
Versuch leider Abstand nehmen, weil die Kinder gar zu gescheit wurden 
und die Lehrer dermassen iiberfliigelten, dass diese nicht mehr nachkom- 
men konnten. Man einigte sich schliesslich auf Klassen mit der heiligen 
Zahl Sieben, denn dabei bleibt individueller Unterricht doch noch méglich. 

Weil nun das leidige Sonnenlicht bald zu stark bald gar nicht vor- 
’ handen ist, hat man die sémtlichen Unterrichtsgebiude einfach drehbar 
gemacht. Das Drehen geschieht natiirlich mechanisch mittels Druck auf 
einen elektrischen Knopf. Da dieses Drehen den Kindern grossen Spass 
bereitet, werden die Gebiude oftmals lediglich vergniigungshalber gedreht 
—die Schulhauser dienen also gleichzeitig als riesige Karussells. 

Der Unterricht selbst ist vollig neu gestaltet. Mit den friiheren Ele- 
mentarfachern Schreiben und Rechnen befasst man sich iiberhaupt nicht ' 
mehr — das besorgen jetzt Maschinen. Kann ein Kind seinen Namen 
schreiben, so geniigt das hinlanglich, um im spiteren Leben Checks, Quit- 
tungen, Scheidungsklagen usw. zu unterzeichnen. Eine Rechenmaschine 
in handlicher Form fiihrt jeder Mensch in der Tasche bei sich, gerade wie 
eine Streichholz-Schachtel. Wozu also das trockene, fade Rechnen er- 
lernen? 

Das Lesen unterrichtet man mittels Phonograph, ebenso die Fremd- 
sprachen. Dieses Fach hat iibrigens nahezu ganz aufgehoért, da man jetzt 
nur noch Volapiik, oder das Allerwelts-Kauderwelsch spricht. Kinemato- 
graph und Grammophon vermitteln leicht und anziehend den Anschau- 
ungsunterricht, sowie die Geschichte und Geographie. Die Maschinen 
kénnen alles so oft wiederholen, bis die Sache sitzt; bleibt aber der Erfolg 
trotzdem aus, so sind nur die Maschinen dafiir verantwortlich. 

Das ehedem so zeitraubende und geisttétende Drillen in der Recht- 
schreibung ist ganz und gar hinfallig geworden, seitdem das phonetische 
Schreibsystem eingefiihrt ist. Man spricht das, was man schriftlich mit- 
teilen will, in eine phonographische Schreibmaschine, in den ver- 
volikommneten Diktograph, der alsdann das Gesprochene prompt und 
hiibsch auf einem Karton in Postkarten-Format. wiedergibt. Das 
Adressieren wird ebenfalls durch die Maschine besorgt, so dass man 
nur noch den Karton, mit oder ohne Umschlag versehen, abzuschicken 
_braucht. Wenn der Empfanger die Phonographie nicht entziffern kann, 
so ist das seine Schuld; er braucht sie aber in diesem Falle nur in eine 
phonographische Maschine zu stecken, welche die Mitteilung wieder in die 
Klangsprache tibertragt. Eine grossartige Errungenschaft! 

Die Nebenficher Zeichnen und Singen sind ganz der Individualifat 
und der Neigung des Kindes iiberlassen ; d. h. wer glaubt, dass er Talent, 


* Analog der bertihmten amerikanischen Forderung: One country, one flag, 
one language. 
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sowie Lust und Liebe fiir diese Facher hat, der kann sie belegen oder auch 
nicht. Die Herren Eltern haben dabei nichts dreinzureden! Die Kinder 
werden iiberhaupt vom ersten Tage ihres Schulbesuches an als freiwah- 
lende, selbstbestimmende Wesen betrachtet. Der alles lahmende und be- 
engende Zwang hat aufgehért, denn jeder Zwang ist Tyrannei! Indivi- 
dualitét, freie Bestimmung — das ist die Losung, das schafft freie, indi- 
viduelle Menschen. Jedes Kind wahlt darum, wie gesagt, die Fiacher, die 
ihm zusagen, selbst aus. Wir leben ja im ,,Jahrhundert des Kindes”. 

Der obligate Handfertigkeits-Unterricht (manual training) fiir die 
Knaben worauf man ehemals zur notwendigen Ubung von Hand und 
Auge so viel Gewicht legte, gehért zu den Dingen, die gewesen sind. Man 
iiberlasst dieses Fach ebenfalls der freien Wahl des Schiilers. Die Beschaf- 
tigung in dem Handfertigkeits-Gebiude ist nur ein angenehmer Zeitver- 
treib, ein freies Hantieren mit Hammer, Sige und Hobel. Der Niah- und 
Kochunterricht fiir die Madchen, der einstens auch eine grosse Stecken- 
stute war, ist ginzlich iiberfliissig geworden. Da die Kinder in der Bil- 
dungsanstalt gespeist und auch mit Wiische versehen werden, und da die 
wohlhabenden Eltern in Familienhotels wohnen, die armeren Klassen aber 
in Offentlichen Kiichen essen, kommt das private Kochen, wie iiberhaupt 
die ganze Haushalterei in Wegfall. Wozu also in solchen unschénen 
Kiinsten noch unterrichten ? 

Die meiste Sorgfalt wird um die Mitte des zwanzigsten Jahrhunderts 
den krianklichen, geistig schwachen und den abnormen Kindern gewidmet. 
Um die dreht sich sogar eine ganz besondere Erziehungswissenschaft. Da- 
fiir sind wiederum Spezial-Gebiude errichtet mit Spezial-Wartern, Spe- 
zial-Arzten und Spezial-Lehrern. Schwindsiichtige Kinder z. B. werden 
in eigens dafiir konstruierten Luftschiffen unterrichtet; sie wohnen iiber- 
haupt stetig in solchen schwebenden Luftspitteln bis zur volligen Her- 
stellung ihrer Gesundheit. 

Der Lehrer fiir die normalen und abnormalen Kinder heisst iibrigens, 
wie nebenbei bemerkt werden muss, gar nicht mehr Lehrer, sondern Bil- 
dungstechniker. Er hat nur die verschiedenen Bildungs-Maschinen (Pho- 
nograph, Kinematograph usw.) zu dlen, zu drehen und aufzuziehen, so- 
weit sie nicht elektrisch von selber gehen; ferner die Rollen oder Scheiben 
ein- und auszuschalten. Wie ersichtlich, sind die Bildungstechniker 
eigentlich nur maschinelle Handlanger, iiber die der Ober-Bildungstech- 
niker — friiher Prinzipal genannt — die Aufsicht fiihrt. Dieser achtet 
darauf, dass immer richtig geschmiert wird, damit die Bildungsmaschi- 
nerie stets gut liuft. Die Besoldungsfrage ist durch ein automatisches 
Progressivsystem, ebenfalls wie geschmiert, glinzend gelést werden. Die 
Anzahl der Dienstjahre wird auf den Rockirmeln mittels Sternen oder 
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Ubrigens steht den selbstherrlichen (selbstjungfraulichen) Zéglingen 
jederzeit das Recht zu, irgend einen Bildungstechniker oder Ober-Bil- 
dungstechniker, der ihnen aus irgend einem Grunde nicht genehm ist, mit- 
telst Recall-Wahl seines Amtes zu entheben, beziehungsweise fliegen zu 
machen. Das ist das Recht der Jugend! * 

Mittags um ein Uhr schliesst die Unterrichtszeit, die also mit Abzug 
einer halbstiindigen Erholungspause taglich zwei Stunden dauert. Gei- 
stige Uberanstrengung muss eben unter allen Umstanden vermieden wer- 
den. Die Kinder nehmen nun ihr Mittagsmahl ein, das, wie auch das 
Friihstiick, von erfahrenen Kéchen genau nach chemischen Formeln zu- 
bereitet wurde. 

Der Nachmittag und der Abend dienen ausschliesslich dem Sport, 
. dem Spiel und der Unterhaltung. Dafiir sind die allerbesten und mo- 
dernsten Einrichtungen getroffen: Schwimmbassins, Rollschuhbahnen, 
Platze fiir Ballspiele u. dgl. m. Dass in dem Bildungsinstitut Konzert- 
und Tanzsile, sowie Operettentheater nicht fehlen, ebensowenig wie Bil- 
lardsile und Kegelbahnen, ist selbstverstindlich. Besonders der erhabe- 
nen Tanzkunst wird von der lebensfrohen Jugend recht fieissig gehuldigt. 
Wahrend des Spielens und Tanzens werden den Kindern Limonaden, Ge- 
frorenes und sonstige Leckerbissen gereicht. 

Im Laufe des Nachmittags kénnen sich die Kinder, wann immer es 
ihnen beliebt, per Luftschiff, das alle fiinf Minuten abgeht, in die Stadt 
zuriickbeférdern lassen. Wer will, kann zum Abendessen und darauffol- 
gender Unterhaltung im Institut bleiben, oder aber per Luftschiff wieder 
dahin zuriickkommen — ganz nach Geschmack und Belieben. Da in der 
_ Anstalt auch fiir Schlafgelegenheit wohl gesorgt ist — die prichtigen 

Schlafsile mit den luxuridsen Himmelbetten laden férmlich zur Nacht- 
ruhe ein—so kénnen die Zoglinge und deren Besucher daselbst auch tiber- 
nachten. Die Eltern, Geschwister und Freunde der Pensionire sind nim- 
lich beim Unterricht sowie bei den Nachmittag-Spielen und den Abend- 
unterhaltungen stets gern gesehene Besucher und Zuschauer und natiir- 
lich auch bei den Mahlzeiten herzlich willkommene Giaste. 
* * * 
A. D. 2000.—Die extrakte Einimpfung aller exakten Wissenschaften 
— der modernisierte Niirnberger Trichter — ist erfunden! Die Bildungs- 
Anstalt ist jetzt ausschliesslich nur noch ein Platz fiir Sport, Spiel und 
Spektakel der lieben siissen Jugend. Das Millenium des Kindes ist da — 
Popeia, Hurrah! 


* Anderungen inbezug auf Lehrplan und Leitung der Anstalt werden natiir- 
lich ebenfalls von den Kindern vorgenommen, denn die betrifft ja die Sache am 
meisten. Anfinglich hatten die Bildungstechniker dabei eine beratende Stimme; 
dies hat man jedoch als unberechtigte Einmischung bald fallen gelassen. Die 
_Entscheidung tiber Unterrichtsplan und Verwaltungsfragen wird in den Sitzun- 
gen der sogenannten Schulgemeinden (school cities) getroffen. 


Sprachunterricht und Bildung. 


Von Francis Waldemar Kracher, State University of Iowa, Iowa City, Ia. 


Leicht diirfte es allerdings nicht sein, den Begriff ,,Bildung” festzu- 
stellen, besonders wenn wir bedenken, dass er nicht nur zu verschiedenen 
Zeiten anders aufgefasst wurde, sondern heute noch bei verschiedenen 
Voélkern nicht dieselbe Bedeutung hat. Verschieden ist daher auch das 
Bildungsideal der einzelnen Nationen. Dass Sprachkenntnis und beson- 
ders das Erlernen der deutschen Sprache notwendig ist, um es mit ,,smart- 
ness” und hinreichender Weitherzigkeit in der Wahl der Mittel es rasch 
von nichts bis auf mindestens einige Millionen zu bringen, das wollen wir 
durchaus nicht behaupten. Ebenso ungliubig verhalten wir uns der Hoff- 
nung gegeniiber, dass im Deutschstudium die geheimnisvolle Kraft ver- 
borgen liegt, die es einem erméglicht, ohne zu arbeiten, als Gentleman 
seinem Genuss und seinem Sport zu leben, oder dass man durch das Lieb- 
augeln mit einer fremden Sprache befahigt wird, als flotter, gewandter, 
galanter Kavalier die Hauptrolle in den Salons zu spielen. — Aber sind 
denn das auch die Merkmale wahrer Bildung? 

Auch fiir Mann und Frau sind die Bildungsideale verschieden. Da- 
rum lasst sich eben dieser weite Begriff ,,Bildung” nicht so genau ab- 
stecken und umgrenzen. Niaher kann man aber dem Ziele kommen, wenn 
man die Frage untersucht: Was bildet? 

Diese Frage darf aber nicht zu allgemein gefasst werden. Sie meint 
nicht wissbegierig in die Tiefen der eigenen oder fremden Seelen hinab- 
zusteigen, um dort die geheimnisvollen Vorginge des Werdens zu beob- 
achten. Wir haben mit dem Sichtbaren und Greifbaren zu tun; und fiir 
uns praktische Menschen heisst die Antwort auf obige Frage: Was den 
Menschen, als Bruchteil der Nation, am schnellsten und am zweckmissig- 
sten instand setzt, sich gewandt und gefallig anderen anzupassen, die ihn 
umgebende Gesellschaft zu verstehen, sich mit Art zu behaupten, seine 
Persénlichkeit mit Anstand zur Geltung zu bringen, im heutigen nie 
rastenden Kampf ums Dasein nicht zu unterliegen, sondern voranzu- 
schreiten, anderen seine Uberlegenheit klarzumachen, und diese zum eige- 
nen und allgemeinen Wohl auszuniitzten.—Diese Bildung interessiert uns. 

Dass das Sprachstudium in diesem Streben einen nicht zu verachten- 
den Platz einnimmt oder wenigstens einnehmen sollte, ist leider der 
»praktischen” Gegenwart nicht so klar. Trotzdem wollen wir festhalten 
an der Ansicht, dass das Studium fremder Sprachen und besonders das 
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zweckmissige Studium der grossen Kultursprachen, unter denen das 
Deutsche die erste Stelle einnimmt, ein Bildungsmittel par excellence ab- 
geben sollte. Dass wir diesen Milleniumzustand hierzulande noch nicht 
erreicht haben, ist jedem Sprachlehrer klar, und mancher hat sich schon 
die Frage gestellt: Warum denn diese Kalte und der scheinbar geringe 
Erfolg? Da gibt es natiirlich verschiedene, dem Sprachstudium hinder- 
liche Elemente, die vor allem in Betracht zu ziehen sind. 

Das am hiaufigsten iibersehene Hindernis fiir erfolgreichen Sprach- 
unterricht in unseren Schulen ist die Familie. In erster Linie bildet doch 
die Familie. Trotz physischer Verschiedenheit strémen alle Kinder einer 
Familie dieselbe Familienatmosphire von sich aus. Den Familiengeist 
saugt unbewusst das Kind zu allen Poren ein; das ist seine Starke oder 
seine Schwiche und hingt ihm lebenslinglich an. Leider herscht bei 
einem grossen Teil der Bevélkerung, aus dem sich aber ein betrachtlicher 
Prozentsatz unserer Schiiler rekrutiert, eine nahezu ans Verichtliche gren- 
zende Stimmung dem Sprachstudium gegeniiber. Wie unwillig ist man 
in manchen Staaten, Geld fiir diesen Unterrichtsgegenstand zu bewilligen 
und Zeit dafiir einzuriumen; wie geringschitzig urteilt man iiber das, 
was sich nicht direkt in vermehrte Bodenproduktion oder erhéhte Er- 
werbsfahigkeit umsetzen lasst. 

Der Mann, der sich tiglich, und zwar in Gegenwart seiner Kinder, 
iiber die Dummheiten der gegenwiartigen Erziehungsmethoden und die 
unpraktischen Unterrichtsficher ergeht, der Sprachstudium in einem so 
aufgeklarten und praktischen Jahrhundert iiberhaupt als unniitzen Kram 
betrachtet und nur hofft, dass bald die Zeit erscheinen werde,.die seine 
Séhne und Tochter von solch unerhérter Kraft- und Zeitverschwendung 
befreit, begeht eine Siinde, die sich oft auf Kindeskinder verpflanzt. 
Nicht weniger Tadel verdient die Mutter, die ihre Kinder ja nicht iiber- 
angestrengt sehen méchte und héchst zufrieden ist, wenn sie dieselben an- 
- Jeiten kann durch schlaue Manipulation, dem ,,schrecklichen Sprach- 
studium” zu entfliehen oder es so oberflichlich als méglich zu behandeln. 
Schiiler, die aus einer solchen Atmosphire heraustreten, werden in den 
meisten Fallen diese empfangenen Hindriicke weitertragen und sich selbst 
des wichtigsten Erfolgselementes, Interesse, berauben. ; 

. Das zweite Hindernis ist die Schule, und, da diese nach dem Geist 
der betreffenden Lehrer duftet, auch viele Lehrer. Viel Schaden verur- 
sacht der Mangel an geeignet vorgebildeten Persénlichkeiten. Hat man 
die Wahl zwischen einem enthusiastischen aber etwas schwicher geschul- 
ten Lehrer und einem gut geschulten Lohnknécht, dann sollte die Ent- 
scheidung nicht schwer fallen. Man sollte von einem Lehrer mit Recht 
verlangen, dass er fiir sein Fach Interesse, Verstindnis, ja Begeisterung 
habe, und der wahre Lehrer ist zu allen Zeiten derjenige, der es versteht, 
von dieser seiner Begeisterung seinen Schiilern etwas einzufléssen. Das 
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Material, mit dem der Sprachlehrer zu arbeiten hat, bringt ihm natur- 
gemiss nicht zu viel Interesse und Enthusiasmus entgegen, da viele nur 
das ,,Muss” bewegen konnte, sich einer so lastigen Prozedur zu unter- 
werfen. Geraten solche Studenten dann in die Hinde eines Lehrers, der 
sich nicht mehr vorzubereiten braucht und nur unter dem Drucke von 
»lnspirationen” arbeitet, dann ist der Erfolg von vornherein festgesetzt. 
Eng verbunden mit dieser Klasse ist die der Welt- und Arbeitsmiiden. 
Solche Lehrer haben gewéhnlich allerlei erfinderische Gaben, den Unter- 
richt, zu dem sie weder Befaihigung noch Lust haben, méglichst einzu- 
schrinken. Man kann sich des Eindruckes nicht erwehren, dass ein 
dunkles Bewusstsein ihrer Unfahigkeit sie zu solchen Massnahmen treibt. 
Dann ruft allerdings ein Vater hin und wieder, dem der Bildungsgang 
seines Kindes am Herzen liegt, aus: Lieber gar kein Sprachunterricht als 
ein solcher. 


In sonderbarem Widerspruch mit dem sonst iiberall erschallenden — 
Ruf nach Konzentration steht auch das moderne Verlangen nach Einfiih- 
rung neuer Facher und die Errichtung unzihliger Wahlstudien, wobei 
bedauerliche Unklarheit iiber ihren relativen bildenden Wert herrscht. 
Um dann innerhalb der vorgeschriebenen Wochenstunden zu bleiben, soll 
dafiir oftmals der Sprachunterricht verkiirzt werden. Die zufialligen - 
freien Stunden werden dann noch mit Sprachstudien ausgefiillt. Wird 
diese Beiseiteschiebung auch nicht 6ffentlich getan, so verbreitet sich unter 
den Studenten doch bald das oft nur zu sichere Gefiihl, dass es mit den 
Sprachen nicht ganz so genau zu nehmen sei. Diese unter den sogenann- 
ten Gebildeten herrschende Verkennung des Sprachstudiums als eines 
Hauptbildungsfaktors muss einen jeden unparteiisch Denkenden mit Un- 
willen und Trauer erfiillen. 

Der Sprachunterricht hat als Bildungsfaktor seinen unbestrittenen 
Platz; aber eins muss das Studium der Sprachen auch heute noch lehren 
— denken. Kurz, die nichste Generation wird einsehen, dass mit senti- 
mentalen Phrasen nicht gedient ist, und wird ztelbewusst eine Schule 
verlangen, die den Menschen instand setzt, méglichst direkt und még- 
lichst schnell die Hindernisse des Lebens, nicht wie es einst war oder wie 
es sein kénnte, sondern wie es ist, zu iiberwinden, um erstens seine Exi- 
stenz méglichst zu sichern, dann um dem Staat ein niitzliches Glied zu. 
sein und das meiste fiir das Gemeinwohl zu tun. Das verlangt unsere 
Jugend, und nachdem sie eingesehen, dass dazu richtiges, logisches Denken 
notwendig ist, wird sich selbst der am materiellsten Gesinnte mit mehr 
Interesse dem Sprachstudium zuwenden, wenn wir den Anforderungen 
geniigen und mehr bieten als geisttétende Ubersetzung, mit der der Lehrer 
selbst oftmals nichts anzufangen weiss und daher herzlich froh ist, wenn 


*nur die Stunde schnell genug vergeht. 
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Nicht mit Unrecht hielt man schon im 18. Jahrhundert in Frank- 
reich und England ein zwei- bis dreijahriges Reisen des Jiinglings als 
unerlisslich. Es springt ins Auge, wie viel geistiges Kapital und erwei- 
terten Gesichtskreis ein solches verstaéndnisvolles lingeres Reisen einem 
Mann fiir das ganze Leben geben muss. Wie vielen ist dies aber heutzu- 
tage versagt. Wer sollte daher besser geeignet sein, den vom Reisen abge- 
haltenen Studenten in das fremde Kulturleben einzufiihren, als der die 
Sprache dieses Volkes Lehrende. Bei der innigen Verbindung von 
Amerika und Deutschland ist ein tieferes Verstindnis der kulturellen 
Verbindungen nicht nur wiinschenswert, sondern notwendig. Der Sprach- 
lehrer sollte Kulturtrager sein. Hier ist ein Feld fiir viele Lehrer gebo- 
ten, das volle Anerkennung finden wiirde. Der aber, der von dem Ge- 
schick in die Fremde gefiihrt wird, wiirde auf Grund einer verstaindigen 
Unterweisung einen klareren Blick haben fiir Menschen und Verhiltnisse 
des besuchten Landes, also schneller und klarer denken und urteilen kén- 
nen bei sonstigen gleichen Anlagen als der noch Uneingeweihte. 

Das Verlangen nach Kursen, die sich mit dem Bau, der Verwaltung, 
dem industriellen und intellektuellen Aufschwung Deutschlands befassen, 
ist stetig am Wachsen, und der Zulauf von Studenten zeigt von dem regen 
Interesse. Kann der Lehrer in der Mittelschule oder in manchen héheren 
Schulen auch solche Kurse nicht abhalten, so bietet sich ihm doch tau- 
sendfache Gelegenheit, indirekt aufzukliren. Wie ermiidend, wenn der 
Schiiler in allem, was er liest, nur hoffen darf, Endungen und Biegungen 
zu finden, denen er nach und nach iiberhaupt kein Interesse mehr abge- 
winnen kann, und die fiir ihn endlich allen Wert verlieren. Nimm das 
Interesse, lass die Wiirze aus und mit dem Deutsch-Unterricht als Bil- 
dungsmittel ist es vorbei. Der miide, unaufmerksame, protestierende 
Geist lasst sich nicht bilden. Aber die Zeit und das festgesetzte Pensum 
erlaubt ein Abschweifen nicht, wirft mancher ein. Diese Furcht liesse 
sich schon zerstreuen. Ist es der Geist oder der Buchstabe, der wirklich 
bildet? Dass es heute noch viele Lehrer des Deutschen gibt, die in Ver- 
legenheit geraten wiirden, wenn sie auf kulturgeschichtlichem Gebiete 
sich bewegen sollten, ist leider nur zu wahr. Auch dem lasst sich leicht 
abhelfen. ‘Von den vielen Zéglingen des deutschamerikanischen Lehrer- 
seminars in Milwaukee, die ich zu meinen Freunden zahlen darf, ist auch 
keiner, der nicht fahig ware, auf dem vorerwaihnten Gebiete sichere Aus- 
kunft zu geben. Es fallt schliesslich doch auf die Lehrer und ihre Er- 
zieher zuriick. Dem zukiinftigen Lehrer des Deutschen daher die rechte 
Ausbildung zu geben, sollte unsere volle Aufmerksamkeit in Anspruch 
nehmen. 

Ein Hauptmittel der Bildung ist heutzutage das Buch. Man verlisst 
sich heute weniger auf sein Gediichtnis als auf seine Biicher; wozu denn 
Konversations- und andere Lexika und Enzyklopidien? Der Gebildete 
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und Spezialist auf gewissen Gebieten kann aber nicht mehr’ Anspruch auf 
diese Namen haben, wenn er nur in einer Sprache bewandert ist. Den 
Schiiler anzuleiten, dass er sich von dem Worterbuch, dem viele als Sklave 
dienen, so bald als méglich lossagt und unabhingig zu lesen und zu ver- 
stehen lernt, ist nicht zu iibersehen. Die hdlzerne und armselige Methode, 
mit der sich viele Schiiler begniigen miissen, verleidet ihnen den -Mut, 
und sie bleiben, was Sprachstudien anbelangt, Kinder, die nicht aufstehen 
kénnen, und wenn sie aufgehoben werden, nicht die Kraft besitzen, stehen 
zu bleiben. 

Am bildendsten ist das verachtete und hochgeschitzte, schwache und 
michtige, alltaégliche und seltene Wort. Ein bisschen wogende, zitternde 
Luft und doch das Dauerhafteste, was die Welt kennt. Wie viele Stu- 
denten haben es spiter schon oft bereut, dass es ihnen nicht vergénnt war, 
die einmal studierte Sprache wenigstens mittelmissig zu gebrauchen. 
Lobenswert sind die Anstrengungen, die neuerdings gemacht werden, auf 
diese Phase des Sprachunterrichts vermehrtes Gewicht zu legen. Dass 
man z. B. Deutsch auch mit Anfangern schon sprechen kann, haben viele 
mit Erfolg versucht. Ein Resultat dieser Versuche ist unsere neueste 
deutsche Grammatik von Prof. Prokosch. Das Buch ist sehr gut und die 
Idee ist ausgezeichnet; aber nur fiir den Lehrer, der die Idee wirklich 
anwenden kann, wird sie eine neue Waffe zur Bekimpfung der bestehen- 
den Hindernisse bedeuten. Mit den Sprachiibungen im Klassenzimmer 
wirklich grundlegend voranzugehen, ist keine leichte,Sache. Das Spre- 
chen in den Klassen, oft nur ein unlogisches Durcheinander einzelner 
Satzteile, falsch abgeleiteter Zeitworter, aus dem als Leuchtkugel schliess- 
lich ein Wort emporblitzt, das den Zuhérer erraten lisst, was der Sprecher 
hat sagen wollen, ist nicht zu verachtendes Rohmaterial, wenn es durch 
Meisterhande umgewandelt wird. Nur die Anleitung zum richtigen 
Sprechen und zum vorausgehenden richtigen Denken macht das gespro- 
chene Wort zum Bildungsmittel. Dazu ist es nétig, dass sich der Lehrer 
selbst in der zu unterrichtenden Sprache véllig heimisch .fiihlt, denn nur 
dann wird er den Versuchen der Schiiler geniigende Aufmerksamkeit und 
Genauigkeit entgegenbringen kénnen und das Sprechen wird mehr bedeu- 
ten, als blosse Kinnbackeniibung, zu der es oftmals ausartet. 

Der Sprachlehrer, und besonders der erfolgreiche Lehrer des Deut- 
schen, braucht sich nicht zu entschuldigen, dass er in dieser Arbeit steht. 
Zu lange haben sich viele Sprachlehrer in den Verteidigungszustand 
hineingelebt. Sich passiv zu verhalten und zu tragen, was nicht zu in- 
dern ist, wurde vielerseits das gepredigte Motto. Hoffentlich fiihren die 
erneuerten Anstrengungen, die gemacht werden sollen, um Schulen und 
Lehrer fiir die kulturellen Bestrebungen des deutschamerikanischen Na- 
tionalbundes zu interessieren, noch weiter. Die Aufklirungsdienste, die 
die Herren des Komitees leisten sollen, kénnten von unberechenbarem 
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Werte sein, wenn saimtliche Lehrer versuchen wiirden, die Bestrebungen 
nach besten Kraften unter das Volk zu tragen. Jeder Lehrer des Deut- 
schen sollte in seinem Wirkungskreis Interpret deutscher Kultur und 
deutschamerikanischer Interessen sein. Der Lohn ist gross genug, um 
jede Anstrengung zu vergiiten. 

Was aber zuerst geschehen muss, ist, den Skeptikern, den gering- 
schitzig Denkenden und den eingebildet Uberlegenen den wirklichen 
Wert des Sprachunterrichts durch die errungenen und zu erringenden 
Resultate augenscheinlich vorzufiihren. Natiirlich legt das auch neue 
Biirden auf die Schultern des Lehrers. Von ihm selbst sollte aber die 
Bewegung ausgehen, die die dumpfe Luft verscheucht. Etwas von dem 
heiligen Gefiihl ernster Verantwortlichkeit sollte jeden erfiillen. Einem 
Verlangen nach sympathischer Behandlung des Sprachunterrichts, nach 
mehr Klassen, nach vierjahrigem Unterricht in den Mittelschulen, nach 
besserer Gehaltslage, nach mehr Interesse von seiten der Schiiler und 
Eltern, nach zufriedenstellenderem Erfolg muss ein grésserer Enthusias- 
mus, ein tieferes K6énnen, ein breiteres Wissen der kulturgeschichtlichen 
Beziehungen, eine zweckmissigere Kenntnis der zu lehrenden Sprache 
vorausgehen. Die dem klassischen Unterricht angepasste Methode muss 
fallen, und die lebenden Sprachen miissen von lebenden Personen in 
lebender Weise gelehrt werden, und nur dann wird sich die innige Ver- 
bindung zwischen Sprachstudium und Bildung wieder herstellen lassen, 
und trotz des iiberhand nehmenden Amerikanismus auf allen Gebieten 
wird es dem Sprachlehrer méglich sein, Schulen, Schiiler und Eltern fiir 
sich und sein Fach zu gewinnen. 


A Moot Point in Adjective Declension. 


By Prof. George 0. Curme, Northwestern University. 


The writer desires to warn against the conclusion reached by Dr. 
John William Scholl in the January number of the “Monatshefte”, 
p- 9—14. Dr. Scholl regards it as certain that in examples like “mit 
langem weissen Bart” the strong inflection is to be replaced by the weak 
in the dative masc. and neut. sing., i. e. weissen instead of older weissem, 
where as here the series of adjectives are not co-qrdinates, and perhaps 
eventually in all series. He adds: “It is high time that our school gram- 
mars take note of this fact, as they have the same sort of substitution in | 
the gen. sing. masc. and neut.” The writer has come to quite a different 
conclusion and he thinks that his conclusions rest upon as ample materials - 
as those offered by Dr. Scholl. The weak form has become permanently 
fixed in the genitive of the masc. and neut. sing., as in “frohen Mutes”. 
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The development in case of the masc. and neut. dative sing. is not so clear. 
The weak dative is very common here as shown by the examples of Dr. 
Scholl, but according to the materials collected by the writer the weak 
form here is gradually declining in the usage of the best writers of our 
time. When the writer published in 1905 his “Grammar of the German 
Language” he hesitated to take a decided stand, as the testimony of recent 
writers was so confusing and contradictory. Since 1905 he has continued 
his investigation of this point and has become firmly convinced that the 
weak form here is waning, not growing. It is generally becoming more 
clear to writers of choice prose that the weak dative here is a sloven form 
that must be avoided. The use of the weak form here is not at all con- 
fined to the dative singular as might possibly be inferred from Dr. Scholl’s 
treatment. It belongs to a large group of similar categories, as for in- 


_ stance the weak genitive plural after “viel”, “wenig”, “einig”, etc.: 


“trotz mancher wnvergleichlichen Mangel” (Wilmann’s Deutsche Gram- 
matik, vol. I, p. VIII). This distinguished scholar uses the weak genitive 
here, although he employs the strong nom. pl. on p. 388: “manche unbe- 
tonite Wortchen”. Thus it is quite common here to find a weak form in 
the gen. pl. and a strong one in the nom. The writer has unfortunately 
represented in his “Grammar”, p. 134, the weak genitive as more common 
than the strong. He is now convinced that the strong form is at present 
gradually crowding the weak form out in choice prose. The weak form 
in these two categories and in a number of others is declining. It is not 
as common today as it was at the beginning of the nineteenth century. 
The writer bases his conclusions on a careful comparison of recent writers 
with the usage of the eighteenth and the early nineteenth century. The 
use of the dative is slowly declining, but it will be a long time before it 
disappears. In certain set expressions it may never disappear, as in gen- 
eral great movements that affect language leave some traces of their 
existence behind them. The lesson that we may draw from this little 
warning is that in language studies, just as in life, we never know just 
where we stand until we look back and compare our speech and our cir- 
cumstances with the speech and the circumstances of earlier times. 


Translation Into English.* 


: By E. Spanhoofd, St. Paul’s School, Concord, N. H. 


In this paper on “Translation into English” I shall not so much treat 
of the method of translating as try to give briefly my reasons for practis- 


ing it in my teaching. Its exclusive use, borrowed from the practice of 


* Read before the Modern Language Section of. the New Hampshire State 
Teachers’ Association on October 20th, 1911, at Concord, N. H. 
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the teachers of ancient languages, led nearly forty years ago to a great 
reaction in the “Natural Method.” This method went too far in the op- 
posite direction and we soon saw that the position of the child which is 
learning its mother tongue is unique in that the child knows no other 
language whatsoever and that, after one language has been learned, we 
cannot assume in our pupils the same favorable disposition towards any 
other. But no sooner could we think this method safely disposed of, than 
there came to us from Germany and France the New Method as it is now 
generally called in contradistinction to the old Grammatical or Transla- 
tion Method. It is based on the modern view of language as something 
really existing only in the actual speech of people and therefore empha- 
sizes the spoken language before everything else; it makes extended use 
of the results of the equally modern science of phonetics and consequently 
lays predominant strees on the acquisition of a faultless if not accent-less 
pronunciation ; and it insists upon the exclusive use of the foreign tongue 
as the only medium of instruction and of communication between teacher 
and pupil. The advocates of this reform method object to translation for 
two main reasons: in the first place, they say that the constant transition 
from the articulation of the organs of speech for the one language 
to that of the other makes the acquisition of an even decent pronunciation 
quite impossible, and secondly, that by constantly translating from and 
into the foreign language nobody can form the habit of understanding 
the foreign language, or of thinking and speaking in it independently of 
his mother tongue. And they like to wind up with the accusation that 
in the old method translation is treated as if it were the principal object 


of language teaching. To which its advocates retort, that the reformers 
‘forgetting entirely the literature of the foreign language and its study, 


make the mere speaking it the principal object of their teaching. And 
so the war has been waging in Germany, France, and Scandinavia for the 


last twenty-five years. In this country, the discussion between the Natu- 


ral and other Methods had in time cleared the atmoosphere sufficiently 
for us to see that both the translating and the speaking methods have a 
right to be used provided they are not considered the objects but merely 
the means of our instruction. The preponderance of one or the other in 
our teaching will depend on the age of our pupils and on their immediate 
practical purpose in studying the foreign language. If our pupils are 
young or if their immediate aim is to learn to speak the language, of 
course we shall practise speaking to a great extent, but if—and this is 
our case in preparatory schools—our pupils are old enough to be rather 
set in their native-born modes of thinking, we shall have to reckon with 
the mother tongue, and especially if their main object in studying a lan- 
guage is to pass the examination required by our colleges, we shall have 
to devote a great deal of our time to translating into and out of the lan- 
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guage. We have to adapt ourselves to the conditions under which we have 
to teach ; we are not responsible for these conditions. 

But even if we could change these conditions I believe there are some 
reasons why we would never entirely give up translation into English. 

In the first place, we have to consider the weaker members of our 
classes, boys or girls below the average, not necessarily intellectually, but 
certainly linguistically. I have always felt very strongly the claims of the 
spoken language and have always desired to give to its practice as great 
a part of the time of my classes as possible and have consequently used 
in former years the Natural method as well as the Berlitz method both’ 
in French and German, but even when I had avoided the use of the Eng- 
lish language for a while, I have almost always had a resort to a transla- 
tion of the whole ground covered as a test of its thorough comprehension 
and almost invariably I have found some member of the class who had 
missed the correct meaning of a word or idiom, to whom, therefore, part 

f the lessons had remained a blank. ‘There is in every class a pupil whose 
ear is very obtuse to foreign words or one who persists in hearing nothing 
but English words out of the jumble of German or French sounds that 
strike his ear. What can we do for such a one but give him a word-for- 
word translation of even the simplest sentences? He has a right to learn - 
as well as his more fortunate classmates with a gift for languages and 
he must be taught in the manner in which he most readily takes in the 
knowledge that we have to impart to him. Having no ear for languages 
ought certainly not to keep him from learning them by sight or from en- 
joying the science and literature embodied in them. 

In the second place, I think it is a fallacy to believe that a foreign 
word is ever learned by merely associating it with the object designated 
directly without resorting to the corresponding word of the mother tongue. 
If I point to a chair or window saying c’est wne chaise, das ist ein Fenster, 
pupils will think of the English name of these objects at once or even be- 
fore I can give them the foreign appellation, because object and name are 
by habit so closely connected in their minds that one involuntarily calls 
up the other. The word of the mother tongue cannot be eliminated sim- 
ply by not being mentioned. And so there is always a silent translating 
going on, especially when from these simple object lessons we pass on to 
a somewhat more intricate idea. My observation is that our pupils do 
not believe they have got the right meaning of a word till they have guessed 
the English equivalent. The German word “Gegenteil” expresses an idea 
the meaning of which can be made clear by a few examples: Schwarz is 
das G. von weiss—gut von schlecht, gross von klein. The first direct ques- 
tion: Was ist das Gegentetl von kurz? will generally elicit the correct 
answer from several members of a class and a few more similar questions 
with their answers will spread the meaning of the word to the weaker mem- 
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- bers of the class, so that even they can give correct answers. But when 
finally the English translation of the word is given, it is amusing to see 
the expression of evident relief that appears on a good many faces. Un- 
doubtedly, though these boys had had a general idea of what the word | 
meant as was shown by their correct answers, they had still been puzzled 
as to the exact meaning which nothing but the translation could give them 
to their full satisfaction. And is not this the usual process by means of 
which we increase our vocabularies either in our own or a foreign lan- 
guage? In meeting a word several times in various positions and con- 
nections, we get a clearer idea every time of what it may mean and when 
we have arrived at what we think is the correct meaning we like to see 
whether we have guessed correctly by consulting the dictionary. Guessing 
does not exactly describe the mental process of evolving the meaning of 
a word from different contexts, it is more like finding an unknown quan- 
tity by means of an equation. Applied to languages, this operation con- 
stitutes a very good method for learning new words, because we get posses- 
sion of the word first and the mental labor we expend on getting at its 
mneaning insures its permanent retention in our memory. But it is a 
rather lengthy method and not always applicable in a class, where we can- 
not be sure that the mental operation is properly carried out. If the 
meaning of a word has been correctly evolved from the context, the trans- 
lation gives an undeniable satisfaction and might be retained for that pur- 
pose alone—and if not, a translation in time will save us a lot of trouble. 
For there cen be no doubt, that we need it in the third place as a criterion 
whether the right meaning has in all cases been arrived at. There are 
in both French and German a great many words that by their form or 
by their sound lend themselves to constant misconceptions. Attendre does 
not mean to attend, nor blesser to bless, or se dresser to dress one’s self; 
the German word Hausflur does not mean the floor of the house, but its 
“hall”; nor does lustig mean “lusty”. And think what a chance also has 
to be identified with “also”, and denn and bekommen to be taken for 
“then” and “to become”. It would be easy to multiply these examples 
and some of these mistakes look so elementary that it seems impossibble 
that anybody should be misled by them. A woman of intelligence once 
told me that up to her thirtieth year she had always pronounced ‘to her- 
self this word “misled” as if it were the participle of a verb “to misle”. 
Faintly conscious, perhaps, of her misconception, she had never used the 
word herself, so that she did not discover the error, till she accidentally 
misread the word aloud to some one who was in a position to correct her. 
Cannot we make almost daily the experience that we are caught most easily 
in the simplest traps? My inference is that we must have our pupils 
translate even the simplest German or French so as to guard against all 
such misunderstandings. It does not take such a great deal of time to 
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do this, but is is essential to apply this test to their knowledge and to con- 
trol by this means its correctness. 

So far I have only had in view the initial stages of language study, 
when it might still be possible to avoid translation and exclude entirely 
the use of the mother tongue and yet accomplish good results. When we 
pass on, however, to the reading of connected narrative or dialogue inter- 
spersed with historical and didactic passages, it is not such an easy mat- 
ter to confine one’s self to the use of the foreign language. For instance, 
in a conversation the word gut is often used in the sense of “all right” 
and nun in the sense of “well” similar to the French Eh bien. Words 
also assume new meanings in different connections and form with other 
words idiomatic expressions which have a meaning of their own, that can 
most readily be learned by a simple translation. If in a certain passage 
the French word “onde” is explained by the other word “eau” we may 
have been given the bare meaning of the passage, but unless we are also 
told that the word really means “wave” all its poetry is simply lost on us. 
If the sentence: cette idée sourit d mon pére is explained by “elle lut parut 
bonne” we do not gain much unless we are also made aware that sourire 
means “to smile”. In order to remember well idioms such as “se faire 
féte de qich“ “sich auf etwas freuen” we must take them in in all their 
literalness, but their full force is not felt till the translation “to look for- 
ward to a thing with pleasure” is found. And there are stranger and 
more intricate idioms in every language for which an equivalent expres- 
sion in our own must be found before the mind is fully satisfied. 

The objection may be raised that constantly translating makes the 
pupil dependent on the translation, for getting at the sense of a passage 
in a foreign language. I think, however, that this fear is exaggerated. 
I am sure that our pupils read and understand passages of simple French 
and German perfectly without translating, that they read them that way 
constantly in preparation for their recitations, especially if the oral use 
of the language is not entirely neglected; and as the vocabulary increases 
and their knowledge of more intricate constructions and idioms, they will 
read thus longer and longer passages, only halting at places where an un- 
known or less familiar word or expression or a more intricate thought 
makes a translation desirable. I find that even in reading my own native 
German I sometimes translate into English when I come to an obscure 
passage, the translation in such a case sometimes showing up the vagueness 
and looseness of the thinking processes of the author or at any rate help- 
ing to make the passage perfectly clear. And inasmuch as our pupils 
need this clearing away of difficulties much oftener than we do, we need 
feel no compunction about using translation so constantly. Only one pre- 
caution ought to be observed, namely, never to have a passage translated 
without first having it read in the foreign language. This practice is of 
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the utmost importance. Without it our pupils would never learn to take 
in an idea in the form in which it is presented by the foreign tongue. 

Of course this facility to understand a passage without translating, | 
though important when the rapid perusal of an article or a book is aimed 
at, does not serve the purpose of a pupil whose object is to pass a college 
examination. There an intelligent translation into English is expected, 
and that, while it presupposes the receptive comprehension of the text, 
calls for a reproductive mental activity that can only be gained by con- 
stant practice. I need not enlarge on this point. Here is an argument 
that would compel even the most enthusiastic advocate of the New Method 
to retain translation as a prominent feature of his teaching at least dur- 
ing the last year of the school course. I do not quarrel with the colleges 
for keeping it on their programs. My line of argument is all in favor 
of their position, and I will add to my other reasons a last one that looks 
at the matter from a more general educational point of view. 


I refer to the value of translation for our pupils’ English mother 
tongue. I take it that the use of the mother tongue, in this case English, 
is the centre of all school instruction. All the various studies pursued 
at school may have aims of their own, but if any one of them did not sub- 
serve the study of English I am sure it would soon be abandoned. In 
fact, what good would all the knowledge we impart to our pupils do them 
if they could not, if they did not, acquire at the same time an increasing 
facility of expressing this knowledge in their own language? We take 
it too often for granted that our pupils know all about the English lan- 
guage. For instance, we want them well grounded in English grammar 
before they come to our classes and get impatient when they cannot dis- 
tinguish between a pronoun and an adjective, between a relative and an 
interrogative pronoun, between an adverb and a conjunction, forgetting 
that that is just what we are there for, namely, to make them see logical 
distinctions that the English language does not make. Nor are they al- 
ways sure of the correct use of the prepositions or the meaning of the 
more unusual words and phrases. ‘There is no better opportunity for dis- 
cussing synonyms than when translating from a foreign language. Orig- 
inal composition fails to give the desired mastery of the English language, 
because the pupil may discard the words and constructions that he is 
doubtful and uncertain about, for the simpler and more familiar ones, 
considering as a boy is said to have put it, that the use of synonyms con- 
sists in employing one word “when you do not know how to spell the 
other.” ‘Translation, on the other hand, forces a great many new and 
useful words and phrases upon the learner’s attention, helps, therefore, 
to enlarge his vocabulary and to extend his power of expression to thoughts 
more mature and profound, than could have originated in his own brain. 
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In this connection I may mention that translation also makes the 
new subjects and new ideas that he meets with in foreign authors more 
immediately and practically available. When, in Germany or France, we 
read an article, essay or book, we are of course interested in remembering 
its subject matter or thought-context in the German or French form be- 
cause only thus can we make use of them in conversing with Frenchmen 
or Germans, but as long as we live among English speaking people if we 
wish to communicate to them ideas and facts that we have gathered from 
foreign sources, our first effort will be to clothe them in an form that will 
make them available for this purpose. 

You may think it quite unnecessary that I should rehearse here all 
these reasons for the practice of translation into English, of the use of 
which you are probably perfectly convinced. What I have said is not 
meant to convince anybody but to justify to myself the extended use I am 
making of this means of instruction. With the exclusive use of transla- 
tion I have never been satisfied; I have, therefore, read eagerly for years 
the reform literature so abundantly supplied by Germany in books, pam- 
phlets, and Vietor’s publication “Die Neweren Sprachen’, and as a result 
I have been confirmed in my conviction, that the oral use of the language, 
which I had never quite given up since the days of the Natural Method, 
is just the corrective we need to make our teaching both interesting to 
our pupils and satisfactory to ourselves. Feeling strongly therefore, the 
claims of the spoken language I might have gone the full length of the 
reform method, if the peculiar conditions under which we teach here: the 
age of our pupils and the college requirements had not necessitated the 
retention of translation, and finding myself thus in opposition to views 
with which I am at heart very much in sympathy I have looked for as 
many reasons as I could find in justification of my course. If this self 
examination has taxed your patience I apologize. 

But I am not going to close without a few remarks in favor of the 
oral use of languages. After enlarging on the uses of translation it is 
only just that I should also say what I think it cannot do. ' 

1. It cannot teach pronunciation. On the contrary, the change 
which it involves from the articulation of the language to be learned to 
that of the mother tongue counteracts directly the acquisition of a good 
pronunciation. Phonetic explanations are of no avail and the reading 
of a few sentences or short passages only lead to worse bungling. Only 
speaking the language can do any good, using it in question and answer 
in conversation or short anecdotes. For every sentence that you can 
have your pupils read, you can ask half a dozen questions and you can 
ask every question half a dozen times without boring the class. There 
need be no fear of that; young pupils like to do something and are eager 
for their turn to answer. Do you think you could have an exercise of six 
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sentences read by every pupil in the class without causing a revolt? And 
here is a large amount of German or French being spoken with pleasure— 
and spoken after having been heard pronounced by the teacher correctly 
and with the proper intonation. This must lead to a tolerable pronunci- 
ation and practises the ear as well. But let me insist, it cannot be done 
without a great amount of speaking. A good pronunciation is a very 
gradual growth; it must be started right by correct explanations of the 
new sounds and some sort of phonetic drill, so that no faulty habits are 
formed at the beginning. But only years of practice can give that ease 
of articulation and that particular intonation which are the essentials of 
what we call the accent of a foreign language. 

2. ‘Translation cannot give a vocabulary. I mean a working voca- 
bulary the words of which are at our fingers’ ends and jump to the tip 
of our tongue whenever we are in need of them. Translation provides us 
with the meaning of words but it does not associate the idea and the word 
together so that one may call up the other, nor does it fasten them in our 
memories in such a way that they are available for our use whenever we 
need them. Only speaking can do this, because only by speaking can we 
get the necessary amount of practice. We have complete command of a 
word only after we have used it in all its different forms and in all pos- 
sible contexts. No amount of translating can give us such opportunities. 
But can speaking do this? Yes, only we must distinguish a working vo- 
cabulary from the general dictionary of a language. The former contains 
all the most common words: from 700—1000. These are all that are really 
necessary to understand a language, but then they must really be part and 
parcel of our linguistic outfit. The meanings of all other words we either 
get from the dictionary or they come to us from the context of a series 
of familiar words. Now I should not consider it an unrational ‘plan to 
devote the first year of language study principally to the acquisition of 
such a working vocabulary by all possible means but especially by the 
practice of speaking. The rest of the language would gradually grow 
around this nucleus by a kind of crystalizing process and for this gradual 
growth translation, of course, is of great assistance, so that it would find 
its place in the later years of the course. 

3. ‘Translation does not teach thinking in a foreign language. By 
thinking is not meant logical thinking. Of course we can never teach 
our pupils to reason, make inferences and draw conclusions in French. or 
German, or as it has been put, make a boy rack his brains in German or 
cudgel his brains in French. What is meant by “thinking in a language” 
is merely the ability of expressing a thought in the foreign language or 
of taking in a thought clothed in a form of the foreign language, and of 
doing this directly without taking the roundabout way through the mother 
tongue. That this can be done is a matter of a very common experience ; 
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in studying a foreign language we always aim at this and we are sure of 
having made progress in a language when we feel we can think in it. 
This, of course, is the very opposite of translating. As I have said, how- 
ever, translating is not quite as much of an obstacle in the way of this 
result as it would seem at first glance. Just because it is a roundabout 
way, the mind refuses to travel it, and does without it, as soon as it gets 
some familiarity with the ground to go over. Only we must assist the 
mind a little in gaining this familiarity and that can best be done by 
speaking—which involves constant practice, constant repetition, without 
which there cannot be any real familiarity with a subject, especially a 
language. 

If, then, we would have our pupils get a good pronunciation, a good 
working vocabulary, and some ability of taking in the meaning of a pas- 
sage without translating, we ought to include the practice of speaking in 
our modern language courses. . 

There is this general consideration that should never permit us to 
omit the oral use of a language that we are teaching. It is that speaking 
is the essential part of a language. We teach German script, not because 
it is of so very much importance, but because it belongs to German and 
if we omitted the script from our German courses we should neglect part 
of our duty, which is to teach as much of German as we can under the 
circumstances. We teach a great many things that are of no importance 
in themselves, 7. e., that der Kase is the only masculine noun in e belong- 
ing to the first class of the strong declension, or that the verb bénir forms 
an irregular part participle in ¢, and so forth, while we slight more or less 
—let us confess that we do it—the mosot essential part of a language, 
namely, a speaking knowledge of it. It is an incontrovertible axiom with 
me that nobody can pretend to know a language unless he can speak it. 
Do we consider that our immigrants know English as long as they cannot 
speak it? And yet there are people who think they know French and 
German without being able to speak them. Send them to France or Ger- 
many, if you want to disabuse them. Look at the fate of Latin. As long 
as it was spoken in class and lecture room, people got a fairly good knowl- 
edge and command of it, they did not leave it behind when they left the 
halls of learning but read and enjoyed their classic authors all their lives. 
Latin was alive as long as the teachers of Latin kept it alive and became 
a dead language only when they killed it by dropping its oral use. Now, 
French and German are living languages. The question is: Ought we 
to teach them as if they were dead? 
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Linguistic Hints. 


By Professor Caroline Stewart, Ph. D., Uni. of Missouri. 


More About Translation. 


In vol. XI, p. 270 of the “Monatshefte” appeared the author’s first 
article about translating from German into English. In order once more 
to emphasize the importance of “little” words, the following passage from 
Storm’s “In St. Jiirgen” has been selected and some of the “little” words 
will be discussed. 


“Nur eines ist mir spdter in diesem Verkehr aufgefallen, niemals 
hat sie uns ein Marchen oder eine Sage erzahlt, an welchen beiden 
doch unsere Gegend so reich ist, sie schien es vielmehr als etwas Un- 
niitzes oder gar Schadliches zu unterdriicken, wenn ein anderer von 
solchen Dingen anheben wollte. Und doch war sie nichts weniger 
als eine kalte oder phantasielose Natur. — Dagegen hatte sie an allem 
Tierleben ihre Freude ; besonders liebte sie die Schwalben und wusste 
ihren Nesterbau erfolgreich gegen den Kehrbesen der Grossmutter zu 
verteidigen, deren fast hollaindische Sauberkeit sich nicht wohl mit 
den kleinen Eindringlingen vertragen konnte. Auch schien sie das 
Wesen dieser Vogel genauer beobachtet zu haben. So entsinne ich 
mich, dass ich ihr einst eine Turmschwalbe brachte, die ich wie leblos 
auf dem Steinpflaster des Hofes gefunden hatte.” 

Spater — later than what? 

In diesem Verkehr —in which Verkehr? 

Doch means “you, as everyone knows, “tho, surely.” 

Vielmehr means “on the other hand, on the contrary”. Contrary to what? 

Gar means “even.” 

Wenn means “whenever” or “every time.” Als means “when” with past 
tenses. 

Wollte means “tried to, was about to, was on the point of.” 

Doch means “yet, still, notwithstanding that.” Notwithstanding what? 
the fact that she never related stories nor wanted others to do so. 
Dagegen means “on the contrary.” ‘Contrary to what? to having a cold 
. or unimaginative nature. 

Der Grossmutter. Whose? 
Woh! means here “well.” 
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Auch means “also, too.” In addition to what? to her loving and defend- 
ing the swallows; or better perhaps, to her delighting in all animal 
life, especially that of the swallows, as a second proof of her not hay- 
ing a cold or unimaginative nature. 

Dieser Vogel — Which ones? 

Genawer means here “rather closely.” 

So means “thus, for example.” Example of what? of the fact that she 
had observed the doings and nature of the birds carefully. 

Wie means “as if, looking as if.” 

It seems to the present writer that such questions and such treatment 
of a text as indicated above, far from being pedantic, are all that relieve 
translations from German into English from being pure parrot work. The 
questions and answers may be and should be in German. 


Il. 
Something About Propositions. 

In translating from English into German, students regularly trans- 
late English “to” with nach or zu. For example: 

Er brachte sie persénlich nach ihrer Wohnung 
Er begleitete sie nach dem Bahnhof 

Er ging nach der offenen Halbtiir zu 

Er ging nach seiner Kammer 

Ich muss sofort nach dem Schloss 

Zur Stadt kommen (zuriickfahren) 

Zur Kirche (Schule) gehen 

Er ging zur Tiir 

Hinunter ins Tal zu gehen zum nichsten Dorf 
Geh nicht zum See! 

Instead of always using nach or zu for places, students should be 
taught the use of such prepositions as an, auf, in. If, at the termina- 
tion of the going, a place is arived “at,” if you are at a place, or by the 
side of it, the German word an may be used. For example: 

Dass du mir nie wieder des Nachts an den See gehst 

Als sie ans Fenster trat; sie stand am Fenster 

Da ging sie an die Tiir und riegelte zu 

Sie ging an den Schreibtisch in der Ecke; am Tische sitzen 
Er hob ihre Hinde an seine Lippen 

Sie begleitete ihn an den Postwagen; sie stand am Wagen 
Er setzte sich an ihr Spinnrad ‘ 

Er trat an sein Pult 

Wir hingten die Wiirste an die Nagel 

Sie ging bald ans Fenster und bald an die Tiir 

Sie kam dicht an ihn heran 
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Er legte den Kopf an den Pfosten 
Er setzte sich ans Fenster 
Setze dich an dieses Tischchen 
Dann kommt ihr an ein Wirtshaus 
Eine Muschel, die die Flut ans Land gespiilt hatte 
Ich nahte ihn an meinen Hausrock. 
If, at the termination of the going, you are in a _ the German 
word im may be used. 
Dann gelangten wir in einen grossen Raum 
Wir traten in einen schmalen Gang 
Wir traten in ein Gemach 
Er fiihrte uns in das Herrenzimmer (“to, in”) 
Wir marschierten in den Speisesaal (“to, in”) 
Die anderen eilten in das alte Wirtshaus (“to, in”) 
In der Oper, der Schule, der Kirche = “at” 
In die Oper (die Schule) gehen = “to” 
Ins Theater gehen 
Gehen Sie heute abend ins Schauspiel ? 
Er fiihrte sie ins Haus 
If, at the termination of the going, you are on, or up high, or up, 
the German word auf may be used. 
Er trat auf den Balkon 
Wie ist es auf den Tisch gekommen? 
So zog man auf den Selighof (Selig Farm, on heights) 
Auf die Strasse laufen (“into”) 
Auf das Feld gehen (“out into”) 
Auf das Land gehen; auf dem Lande sein 
Auf das Schaffott bringen (“to”) 
Auf seine Stube gehen (upstairs) 
As castles and other places of public importance used to be built up 
on hills, mountains, &c., the German idiom still requires the preposition 
auf to express going to or being at places of public megeanes 
Auf den Markt gehen; auf dem Markte sein 
Auf das Rathaus gehen 
Auf die Post gehen 
Auf die Messe reisen 
Auf den Bahnhof gehen. 
Auf die Universitat ziehen 
Auf der Universitat studieren 
Auf dem Schlosse sein (“at”) 
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Berichte und Notizen. 


1. Die Versammiung der Modern Language Association of America. 


Von Professor E. C. Roedder, Ph. D., Staatsuniversitit Wisconsin. 


Die neunundzwanzigste Jahresversammlung der Modern Language Asso- 
ciation of America, eine Generalversammlung des Landesverbandes, tagte auf 
Hinladung der Northwestern University und der Universitit Chicago von Mitt- 
woch, dem 27., bis Freitag, den 29. Dezember 1911, in der Metropole des 
Westens. Die Sitzungen des ersten und des letzten Tages fanden im juristi- 
schen Gebiiude der Northwestern University, die des zweiten in der Mandel 
Hall der Universitit Chicago statt. Wiihrend der Besuch der beiden letzten 
Generalversammlungen (Ann Arbor 1903 und Columbus 1907) sehr wenige 
Teilnehmer vom Osten angelockt hatte, war diesmal, wohl zum ersten Male in 
der Geschichte des Verbandes bei einer im Westen abgehaltenen Genralver- 
sammlung, ein iiber alle Erwartungen reger Besuch der éstlichen Anstalten zu 
verzeichnen; so hatte Dartmouth College allein sechs Vertreter entsandt. Bin- 
geschrieben waren im ganzen iiber 250 Besucher, die sich auf ein Areal von 
Massachusetts bis Montana und von der Nordgrenze bis nach Texas verteilten ; 
bei einigen der Veranstaltungen jedoch erreichte die tatsichliche Teilnehmer- 
zahl die stattliche Héhe von annihernd vierhundert. 

Das Programm brachte unter den wirklich zur Verlesung gekommenen 
Arbeiten (26) nur fiinf, die direkt in das Gebiet der deutschen Sprache und 
Literatur einschlugen; nimlich Professor James Taft Hatfield, Tindale, Luther, 
and the King James Bible; Herr Edward Henry Lauer, The Politics of Hein- 
rich von Kleist; Professor Warren Washburn Florer und Herr Otto BH. Fuelber, 
Luther’s Use of Pre-Lutheran Versions of the Bible; Dr. Ernst Feise, A Rhyth- 
mical Jest; und Professor Thomas Moody Campbell, The Arthurian Dramas of 
Eduard Stucken. Hine weitere Arbeit ging zwar vom Deutschen aus, behan- 
delte aber allgemeine Fragen. Ausserdem behandelten mehrere Germanisten 
Fragen aus dem Felde der englischen Philologie. Reichlicher war die Ger- 
manistik unter den 37 nur dem Titel nach vorgelegten Arbeiten vertreten, nim- 
lich Professor George H. Danton, Tieck’s Essay on the Boydell Shakespeare 
Gallery; Professor Tobias Diekhoff, On Word Order in German; Professor 
Albert Bernhardt Faust, The Theme of Expatriation in German-American 
Literature (dem kurzen Auszug nach eine Arbeit von ungewdéhnlichem, allge- 
meinem Interesse, deren baldige Veréffentlichung sehr zu wiinschen wire!) ; 
Herr Francis Waldemar Kracher, Wirklichkeit wnd Mutmassung im Goethe- 
Merck-Verhiltnis; Dr. Frederick William Charles Lieder, Bayard Taylor’s 
Translation of Schiller’s Don Carlos; Dr. Allen Wilson Porterfield, Nietzsche 
as @ Philologist, Rhetorician, and Critic; Professor Eduard Prokosch, Forch- 
hammer’s Accent Theory and the Germanic Sound Shifting; Professor F. G. G. 
Schmidt, Melchior Meyr: an Appreciation; und Dr. John William Scholl, Hein- 
rich von Kleist’s Metaphors and Similes. Auch Professor Charles Hart 
Handschins Modern Language Instruction in the Early West gehért seinem auf 
das Deutsche beztiglichen Teile nach zu dieser Gruppe. 
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Sitzungen zur Besprechung pidagogischer Fragen fanden diesmal nicht 
statt. 

Da Dr. Harris, der Prisident der Northwestern University, verreist war, 
begriisste an seiner Stelle Dr. John Henry Wigmore, der Dekan der juristischen 
Fakultit, am ersten Abend die Erschienenen in einer sehr beifillig aufgenom- 
menen, durch launige EHinfiille gewiirzten Ansprache, in der er auf die Ver- 
dienste der von der klassischen Philologie heriibergekommenen Mitglieder des 
Verbandes um das neusprachliche Studium hinwies und das Fehlen von Ar- 
beiten aus solchen Gebieten wie dem Slavischen und andern bislang nicht ver- 
tretenen Sprachgruppen bedauerte. Ihm folgte der Vorsitzende des Verbandes, 
Professor Louis Freeman Mott, mit der Hauptansprache der Tagung, die das 
Thema Disrespect for Language behandelte. Daran schloss sich ein Empfang 
in der Bibliothek und an diesen eine zwanglose Vereinigung der Herren in den 
Riumen des Cliff Dwellers Club. Die Schwesteranstalten bewirteten die 
Giste ausserdem sowohl am Donnerstag wie am Freitag mit einem Gabelfriih- 
stiick und vereinigten sich in dem Glanzpunkt der diesmaligen Zusammenkunft, 
dem priichtigen Kommers im grossen Saale des University Club; und es diirfte 
von der ganzen Versammlung den meisten Teilnehmern wohl nichts liinger in 
angenehmer Erinnerung fortleben als die geradezu geniale Kneiprede von Herrn 
Professor George Lyman Kittredge, der uns iiber unsern Beruf manch Trdést- 
liches und nebenbei auch ein paar sehr eindringliche Wahrheiten sagte. 

Nach zehnjihriger Wirksamkeit als Schriftwart schied mit dieser Ver- 
sammlung Professor Charles H. Grandgent von diesem Posten; zur Anerken- 
nung fiir seine gewissenhafte und erspriessliche Titigkeit wurde nebst dem 
Danke des Verbandes beschlossen, den niichsten Band des Vereinsorgans, der 
Publications of the Modern Language Association, ihm zu widmen. Ausserdem 
wurde er zum Prisidenten der éstlichen Sektion fiir das kommende Jahr er- 
wihit. An Grandgents Stelle als Schriftwart tritt der seitherige Schatzmeister 
des Verbandes, Professor William Guild Howard, und ihn wird auf seinem 
bisherigen Posten Professor Karl] Young von der Universitiit Wisconsin erset- 
zen. Als Vorsitzender der zentralen Abteilung wird Professor F. G. Hubbard 
weiter amten und als Sekretiir Professor Charles Bundy Wilson. Als Tagungs- 
ort der éstlichen Abteilung wurde Philadelphia, als der der zentralen Indiana- 
polis ausersehen. 


ll. Korrespondenzen. 


Cincinnati. 

In der Januar-Versammlung des deut- 
schen. Oberlehrervereins hielt 
Kollege Moritz Fischer, ein enthusiasti- 
scher Naturwissenschaftler, einen tief- 
griindigen Vortrag iiber ,,Die Erst- 
menschen”. Diese Arbeit, die von ein- 
gehendem Studium zeugt, war seitdem in 
einer hiesigen .Sonntagszeitung abge- 
druckt und fiillte nicht weniger als acht 
Spalten. — Ein friiherer Kollege, Dr. C. 
F. Schiele, der vor mehreren Jahren das 
Lehrfach mit dem medizinischen ver- 
tauschte, wurde an demselben Tage, an 
dem die Versammlung stattfand, zu 
Grabe getragen. Das Andenken des all- 


zu friih Entschlafenen — er stand erst 
im 38. Lebensjahre — wurde durch Er- 
heben von den Sitzen geehrt. 


Der Besuch der Versammlung des 
deutschen Lehrervereins am 
3. Februar litt sehr unter der Ungunst 
des Wetters. Bei einem Schneegestéber, 
wie es an jenem Nachmittage herrschte, 
lisst man sich eben weder durch eine 
Humoreske noch durch eine Satire ver- 
locken, seine vier schiitzenden Pfihle zu 
verlassen; besonders nicht, wenn man 
vorausahnt, dass der angekiindigte Vor- 
trag ,,Die Schule der Zukunft” wohl 
bald in den Monatsheften erscheinen 
werde — wie es tatsiichlich in vorliegen- 
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der Nummer der Fall ist. — Zu Ehren 
unseres verstorbenen Freundes, des ehe- 
maligen Schulsuperintendenten Dr. John 
B. Peaslee, wurden Trauerbeschliisse an- 
genommen, die Kollege Strubbe verlas. 
— Die Empfehlung des Vorstandes, die 
April-Versammlung im Speisesaal eines 
der grossen Departement-Geschifte ver- 
bunden mit einem Mittagessen abzuhal- 
ten, wobei der Verein die eine und die 
Teilnehmer die andere Hilfte der Ko- 
sten tragen sollen, wurde einstimmig 
angenommen. beim englischen 
Schoolmasters’ Club dieses Verfahren 
sehr stimulierend auf den Besuch wirkt, 
so hofft man beim deutschen Lehrer- 
verein dasselbe.—Um fiir den 40. Leh- 
rertag und die damit verbundene 
Deutschlandfahrt in_ unserer 
Stadt mehr Propaganda zu machen, 
wurde beschlossen, ein Agitations- und 
Informations-Komitee aufzustellen. Als 
ein Mitglied hierzu ernannte der Prisi- 
dent die Herren F. K. Burghardt und 
Gustav Miihler und behielt sich die Er- 
nennung der anderen zwei Mitglieder 
vor. 

Herr Gottlieb Miiller, sowie 
Frau Luise Walker, die beide am 
Schluss des letzten Schuljahres in den 
wohlverdienten Ruhestand traten, wur- 
den zu Ehrenmitgliedern des 
deutschen Lehrervereins ernannt. 

Dem allgemeinen Zuge der Zeit fol- 
gend wollte man auch in unseren 6ffent- 
lichen Schulen hier das Tanzen ein- 
fiihren, d. h. man wollte versuchsweise 
einige der neueren Schulgebiiude in so- 
genannte ,,social centers” umwandeln. 
Da die Sffentlichen Tanzhallen in den 
amerikanischen Grossstiidten mehr oder 
weniger in iiblem Geruche stehen, sollen 
die Schulhiuser, natiirlich unter der né- 
tigen Aufsicht, der tanzlustigen Jugend 
geéffnet werden. In letzter Stunde be- 
sann sich aber unsere Schulbehirde da- 
rauf, dass sie mit dieser Tinzelei in 
mancher Hinsicht eine grosse Verant- 
wortung tibernehme — und die Einfiih- 
rung dieser neuesten Jugenderziehung 
wurde bis auf weiteres 


Milwaukee. 


Das neue Jahr setzte mit einer ausser- 
gewoéhnlich langen kalten Welle ein. 
Deswegen gab es aber doch Abwechslung 
und Anregung in Hiille und Fiille. Zu- 
nichst miissen die ftir die Schul- 
_jugend berechneten Theater- 
vorstellungen erwihnt werden, die 
an Samstagnachmittagen stattfinden sol- 
len. Herr Leo Stern hat seinen Plan 
beim Schulrate sowohl als bei der Thea- 
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terdirektion durchgesetzt, und die deut- 
sche Schuljugend ist ihm deshalb zu 
grossem Dank verpflichtet. Es handelt 
sich nicht nur um die Studenten der 
Hochschule, sondern auch um die Schii- 
ler der oberen Klassen in den Elemen- 
tarschulen, die nun Gelegenheit bekom- 
men, zu einem licherlich niedrigen Ein- 
tritt gute deutsche Stiicke ernsten und 
heiteren Inhalts zu sehen. Mit ,,Dr. 
Klaus“ von L’Arronge soll am 10. Febru- 
ar der Anfang gemacht werden. Da ge- 
rade vom Theater die Rede ist, soll auch 
ein Cyklus von drei Einaktern Erwih- 
nung finden, der gelegentlich des 200. 
Geburtstages des alten Fritz 
vor gutbesuchtem Hause iiber die Biihne 
ging. Die Vorstellung fand lebhaftesten 
Beifall. 

Gegen Ende des Monats bot sich den 
Literaturfreunden der Stadt die herrli- 
che Gelegenheit, einem hochinteressan- 
ten Vortrage des Greifswal- 
der Professors G. Jacoby im 
Lehrerseminar zu lauschen, Herr Jacoby, 
der auf dem Gebiete der Philosophie und 
Literatur tiitig ist, sprach tiber das The- 
ma ,,Herder in Goethes Faust“ und 
suchte an der Hand von gewichtigen Ar- 
gumenten den Einfluss Herders auf Goe- 
the in der Gestaltung seines Meisterwer- 
kes nachzuweisen. Trotz des kalten 
Wetters hatte sich eine zahireiche dank- 
bare Zuhiérerschaft eingefunden, um sich 
tiber dieses Resultat neuer Forschung 
die nétige wissenschaftliche Aufklirung 
geben zu lassen, 

Einige Tage friiher bot sich den hiesi- 
gen Gebildeten die seltene Gelegenheit, 
einen geborenen Franzosen in _ seiner 
Muttersprache tiber den vor einigen Jah- 
ren verstorbenen franzisischen Dichter 
Francois Coppée zu hiren. Prof. 
Louis Delmarre beriihrte auf einer 
Agitationstour, die er im Interesse der 
Alliance francaise machte, auch Milwau- 
kee, um den sanft entschlafenen Zweig 
dieses Bundes womiglich zum Leben zu 
erwecken, und hielt im Hotel Pfister ei- 
nen sympathisthen Vortrag itiben den 
oben genannten Dichter. Was den Vor- 
trag besonders interessant erscheinen 
liess, war die Tatsache, dass Herr Del- 
marre den Dichter Coppée persénlich 
kannte. 

In diesem Monat fanden auch zwei 
wichtige Versammlungen der 
Lehrer des Deutschen sstatt; 
denn wegen der Verschiedenheit der Ar- 
beit hielt es Herr Stern fiir praktischer, 
die Lehrer der Hochschulen zu einer be- 
sonderen Versammlung einzuladen. In 
beiden Sitzungen sprach man itiber den: 
neuen Lehrplan, der ungefihr auf zehn 
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Jahre berechnet ist. Einzelne Komitees 
legten das Resultat ihrer Vorarbeit zur 
Besprechung vor. Es stellte sich aber 
bald heraus, dass noch weitere Ver- 
sammlungen stattfinden miissen, weil 
man in den Besprechungen nur langsam 
vorwiirts kam und weil durchgreifende 
Anderungen geplant sind. Der dritte Teil 
der von den Herren Dallmer, Hillenkamp 
und Rathmann  zusammengestellten 
neuen Lesebiicher wird demnichst 
-im Drucke erscheinen und soll sofort 
eingefiihrt werden. — Hoffentlich reiht 
sich das dritte Lesebuch in _ seiner 
Brauchbarkeit wiirdig seinen beiden 
Vorgiingern an. 


Hans Siegmeyer. 
New York. 
Verein deutscher Lehrer 


von New York und Umgebung. 
In der Februar-Sitzung, welche 
eine gute Beteiligung hatte, wurde Herr 
E. Jackson als neues Mitglied aufge- 
nommen. Von den Familienangehérigen 
des verstorbenen Schulveteranen P. W. 
Moeller war ein Dankesschreiben einge- 
gangen auf die Beileidskundgebungen 
des Vereins. Mit Interesse wurde die 
Nachricht aufgenommen, dass in Chi- 
cago wieder ein Direktor fiir den deut- 
schen Unterricht ernannt worden ist. 
Nach Erledigung der Routinegeschiifte 
stellte der Vorsitzende den Sprecher des 
Abends, Herrn Dr. Francke, Austausch- 
lehrer am Horace Mann, vor, welcher 
tiber den franzésischen Un- 
terricht an den héheren Schu- 
len Deutschlands sprach. Im 
Auszuge sagte der letztere etwa das 
folgende: 

Das Thema sollte eigentlich erweitert 
werden, da sich die Ausfiihrungen auch 
auf den englischen resp. den neusprach- 
lichen Unterricht beziehen. Wir miis- 
sen bei den deutschen Hochschulen drei 
Klassen unterscheiden, die Gymnasien, 
die Real-Gymnasien und die Oberreal- 
schulen. In den letzteren steht der neu- 
sprachliche Unterricht an erster Stelle, 
da er sich auf 9 volle Jahre mit wichent- 
lich 5 Stunden erstreckt. Naturgemiiss 
kann und muss an deutschen Schulen 
darum mehr geleistet werden als in 
amerikanischen Hochschulen und Col- 
leges. Der franziésische. Unterricht be- 
ginnt in der Sexta; neuerdings ist es 
zur brennenden Schulfrage geworden, 
soll ein neunjihriges Kind schon mit ei- 
ner fremden Sprache beginnen oder 
sollte man noch einige Jahre warten? 
Die Gegner dieser Ansicht fiihren als 
den Hauptgrund ins Treffen, dass ein 
Kind in diesem Alter noch nicht tiber 
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das Anfangsstudium der Muttersprache 
hinaus ist. Zu einer Einigung jedoch 
sind die Pidagogen noch nicht gekom- 
men, wenn man nicht die Reformschu- 
len, die eine grosse Ausbreitung in 
Deutschland finden (es existi¢ren schon 
ea, 150) in Betracht ziehen will. Sie 
sind ein Ausgleich zwischen den drei ge- 
nannten, absolut gesonderten Schulen. 
Der Knabe beginnt in diesen mit fran- 
zésisch, bekommt darnach Latein, spii- 
ter griechisch und endlich englisch. | 
Durch diese ist, was solange nicht der 
Fall war und wodurch mancher junge 
Mann in einen Beruf gedriingt wurde, 
den er nicht erwihlen wollte, ein ther- 
gang von einer Schule zur anderen még- 
lich. Die Reformschulen zeigen eine Be- 
wegung zur Einheitsschule, welche wir 
hier schon lange haben und wunderba- 
rerweise neigen wir uns jetzt zur Spe- 
zialisierung hin. Werfen wir einen kur- 
zen geschichtlichen Riickblick auf den 
franzisischen Unterricht, so finden wir, 
dass im 17. Jahrhundert Latein ent- 
tront wurde und an seine Stelle fran- 
zésisch trat. Jedoch war der Unterricht 
rein mechanisch. So blieb es auch im 
18. Jahrhundert. Im 19. verlangten die 
Neuhumanisten (Humboldt) eine neue 


Methode. Aber auch diese war nur for- 
malistisch, es wurde ausschliesslich 
Grammatik gelehrt; dieses verekelte 


natiirlich dem Schiiler das Studium ei- 
ner Sprache. Erst 1870 entstand der 
Sinn fiirs Praktische und so kam in den 
80er Jahren die Reformbewegung, die 
heute prachtvolle Bliiten zeitigt. Als 
erster muss Viefor genannt werden, der 
in dem Buch: ,Der Sprachunterricht 
muss umkehren” treffliche Gedanken 
niederlegte. Im Jahre 1905 waren auch 
viele seiner Anregungen in die Tat um- 
gesetzt. Die heutigen Lehrpliine ver- 
langen neben der Grammatik eine prak- 
tische miindliche und _ schriftliche 
Sprachbeherrschung und Verstiindnis 
der Literatur. Darum wird der Schiiler 
heute, nachdem er in Sexta den Laut- 
kursus durchgemacht hat, sofort in das 
fremde Idiom eingefiihrt. Dazu kommen 
in der Quarta die Verben, in der Tertia 
die Syntax und in den Oberklassen eine 
Vertiefung, Wiederholung und die Lite- 
ratur. Der neusprachliche Unterricht 
geht heute auf ein humanes Endziel aus. 
Wichtig in allen Stufen ist, die Aus- 
sprache zu lehren, wie die Sprache im 
fremden Lande gesprochen wird, darum 
miissen in allen Klassen viele Sprech- 
tibungen getrieben werden, jedoch hal- 
ten alle Reformer an ein thbersetzen in 
die Muttersprache fest, da dieses ein 
ausgezeichnetes Mittel ist, das Ver- 


stiindnis der fremden Sprache zu _for- 
dern. Nach der Uthersetzung erfolgt 
dann die Erklirung, wenn irgend még- 
lich in der fremden Sprache. So zeigte 
der Redner, dass die deutschen Schulen 
langsam und konservativ vorangehen, 
aber mit sicheren Schritten zum Erfolge 
schreiten, 


60 Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogik. 


An den interessanten Vortrag schloss 
sich eine lange Debatte, in welcher der 
Redner allerdings zugeben musste, dass 
sich die amerikanischen Schulen in vie- 
len Punkten nicht mit den deutschen 
vergleichen lassen. 

R. 0. H. 


lit. Umschau. 


Vom Seminar. Herr Professor 
Giinther Jacoby hielt am 22. Ja- 
nuar in der Singhalle des Seminars ei- 
nen Vortrag iiber ,Herder in Goe- 
thes Faust*, Mit méglichster Be- 
schriinkung, aber in iiusserst anregender 
Weise, teilte der Redner die Resultate 
mit, zu denen er auf Grund eines rei- 
chen Materials gekommen ist, und die er 
vor kurzer Zeit in Buchform hat erschei- 
nen lassen. Mit grossem Interesse und 
Staunen folgten die Zuhérer den Darle- 
gungen, wie viele Ziige Herders Goethe 
— bewusst oder unbewusst — in die Ge- 
stalt Fausts hineingewoben habe. 

Die Schiiler des Seminars hatten am 
26. Januar ihren ersten diesjiihrigen dra- 
matischen Abend, an dem Sudermanns 
Einakter ,Die ferne Prinzessin“* 
zur Auffiihrung gelangte. Besuch und 
Erfolg waren beide recht gut. Von dem 
Reinerlis sollen Anschaffungen fiir die 
Bibliothek gemacht werden. 

Ein seltener Genuss wurde einer gris- 
seren Zuhdrerschaft am 29. Januar in der 
Turnhalle des Seminars zuteil: Friiulein 
Grace Chamberlain gab eine Re- 
zitation von Henrik Hertz’ ,,King 
Réné’s Daughter”. Das stimmungsvolle 
Werk iibte eine grosse Wirkung aus 
— den schénen Vortrag der Kiinst- 
erin. 


Der Priisident des deutschamerikani- 
schen Nationalbundes Herr C. J. He- 
xamer, ist zum Mitglied des Direktori- 
ums der ,.Public Education Association 
of Philadelphia“ erwihlt worden. Er ist 
dieser Ehrung besonders wiirdig, da er 
schon seit nahezu fiinfundzwanzig Jah- 
ren dieser Vereinigung angehért und 
sich fiir dieselbe schon sehr. verdient ge- 
macht hat. 


In einer Versammlung des Stadtver- 
bandes deutscher Vereine von Evans- 
ville, Ill, brachte Herr Dr. Wm. Fritsch 
die Aufbringung eines Fonds fiir das Se- 
minar durch Herrn Lenz zur Sprache 
und empfahl, diesen nach dem Muster 
von Adolphus Busch in St. Louis mit of- 


fenen Armen und offener Kasse zu emp- 
fangen. Nach liingerer Debatte wurde 
beschlossen, einen Teil der Einnahmen 
einer gewissen deutschen Vorstellung 
fiir das Lehrerseminar, resp. als Zu- 
schuss zu einem Stipendium fiir die Aus- 
bildung deutscher Lehrer zu verwenden. 

In derselben Versammlung wurde auf 
Antrag des Herrn Prof. Henke beschlos- 
sen, eine goldene und sechzehn silberne 
Medaillen an die besten Schii- 
ler in den _ verschiedenen deutschen 
Klassen der Schulen des Staates zu ver- 
geben. 


Chicago. Von weitragender Bedeu- 
tung fiir die Entwicklung des Deutsch- 
unterrichts in den éffentlichen Schulen 
Chicagos, der bisher nur ein Schein- 
leben fiihrte, ist der am 24, Januar sei- 
tens der dortigen Schulbehérde gefasste 
Beschluss, einen besonderen Lei- 
ter dieses Unterrichtsfaches anzustel- 
len, und zwar fiel die Wahl auf Herrn 
Martin Sechmidhofer. Der Er- 
wiihlte ist den Lesern der Monatshefte 
durch seine Chicagoer Korrespondenzen 
und sonstigen Beitriige bekannt. Er be- 
sitzt alles, was ihn zu einer erfolgrei- 
chen Fiihrung seines Amtes tauglich 
macht. Mehr als zwanzig Jahre war er 
als Lehrer an den Schulen Chicagos 
tiitig und ist daher mit ihrem Charakter 
aufs innigste vertraut. Ebenso lange 
gehért er dem Nationalen Deutschame- 
rikanischen Lehrerbunde als Mitglied an 
und bekleidete verschiedene Ehrenimter 
desselben, von denen das _ wichtigste 
wohl seine zwilfjiihrige Mitgliedschaft 
in der Priifungskommission des Lehrer- 
seminars war. Die Bundesprisident- 
schaft hatte er im Jahre 1894—1895 
inne. 

Die Freunde des deutschen Sprachun- 
terrichts in Chicago diirfen mit Recht 
viel von der Titigkeit Kollegen Schmid- 
hofers ‘erwarten. Auch wir entbieten 


ihm unseren herzlichen Gltickwunsch 
und die besten Wiinsche fiir eine recht 
erfolgreiche 

neuen Amte. 


Wirksamkeit in seinem 
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Umschau. 


Am 27., 28. und 29. Februar wird in 
St. Louis die Versammlung des 
Department of Superintend- 
ence stattfinden mit Herrn C. E. Chad- 
sey, Denver, Colo., als Priisident. Die 
Versammlung verspricht, von  grosser 
Wichtigkeit zu werden, da noch andere 
Vereinigungen zu gleicher Zeit dort an- 
wesend sein werden, wie der National 
Council of Education, das Department 
of Normal Schools, die National Society 
for the Study of Education und die So- 
ciety of College Teachers of Education. 


Am 3. Januar starb zu Breslau 
Felix Dahn, 78 Jahre alt. Als Pro- 
fessor der Vélker- und Rechtsgeschichte 
hat er an der dortigen Universitit bis 
vor kurzem gewirkt. Dem weiteren Krei- 
se des deutschen Volkes stand er nahe 
als ein Dichter, der es wie selten einer 
‘verstand, auf die Stiirkung des nationa- 
len Pflichtbewusstseins einen grossen 
Einfluss auszutiben, Wenn er auch nie 
den héchsten Lorbeer mit seinen vielen 
Romanen und Gedichten errungen hat,— 
er selbst schiitzte sich bescheiden als ein 
Dichter dritten Ranges ein, — so darf 
doch nie vergessen werden, wie unge- 
mein enthusiasmierend diese mit ihrem 
begeisterten Eintreten fiir deutsche Art 
wirken, besonders auf die reifere Jugend. 


An verschiedenen deutschen Schulen 
hat man interessante Versuche gemacht, 
einen neuen Unterrichtsstoff 
in den Schulen einzufiihren. Das 
Lesen einer Zeitung wurde 
nimlich als Unterrichtsgegenstand in 
den Lehrplan aufgenommen. Es wur- 
de natiirlich derjenige Teil 
der Zeitung ffiir den Unterricht 
verwendet, der dem Gesichtskreis der 
Schiiler und Schiilerinnen angemessen 
ist. Die Politik war in allen Fiillen 
von dem Unterricht ausgeschlossen. Die 
Erfahrungen, die aber mit dem anderen 
Inhalt der Zeitung bei den Schiilern ge- 
macht worden sind, waren durchweg 
ausgezeichnet und liessen diese Versuche 
als sehr bemerkenswert erscheinen. Die 
Schiiler und Schiilerinnen brachten dem 
neuen Lehrstoff grosse Aufmerksamkeit 
und ein erhéhtes Interesse entgegen, zu- 
mal es sich stets um interessante Dinge 
handelte, die ihnen im Elternhaus und 
auf der Strasse auch begegneten. So 
wurden die Schiiler z. B. in der Ge- 
schichts- und Geographiestunde mit den 
Ereignissen der neuesten Zeitgeschichte 
bekannt gemacht, u. a. mit dem Tode 
beriihmter Minner, und im Anschluss 
daran mit der Geschichte ihres Lebens 
und ihres Wirkens; mit Erdbeben und 
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ihren wahrscheinlichen Ursachen, mit 
Vulkanausbriichen, die die ganze Welt 
erregten, mit grossen Uberschwemmun- 
gen, mit Katastrophen in Bergwerken 
und ihren Ursachen usw. Die Kinder 
lernten an diesen aktuellen Geschehnis- 
sen, die fiir jeden fast den Reiz eines 
persénlichen Erlebnisses hatten, prak- 
tisch fiir das Leben. In den hidheren 
Klassen wurde auch fiir die Erfolge der 
Luftschiffahrt an der Hand der Zei- 
tungsberichte hingewiesen. Dabei ergab 
sich zugleich die Gelegenheit, auch ti 
die Entwicklung dieser bedeutsamen 
Frage einiges zu sagen. Bedeutsame va- 
terliindische Gedenktage, hervorragende 
wissenschaftliche Expeditionen brachten 
Abwechslung in den Lehrstoff. Auf diese 
Weise wurden die Schiiler auf das prak- 
tische Leben vorbereitet. Auch der Kurs- 
zettel und die Darstellungen der stei- 
genden und fallenden Lebensmittelpreise 
waren geeignet, den Unterricht in der 
Schule dem Leben dienstbar zu machen, 
ohne dass dadurch der Lehrplan selbst 
in irgendeiner Weise Schaden litte. 


Schulreform. In Berlin hat der 
Goethebund Stellung zur Schulre- 
form genommen, Ludwig Fulda leitete 
die Versammlung. Prof. Hellmers-Bre- 
men begriisste die Versammlung im Na- 
men der deutschen Goethebiinde, und 
Geheimrat Ostwald aus Leipzig hielt ihr 
vor Augen, dass unsere Ideale nicht in 
der Vergangenheit liegen miissen, son- 
dern in der Zukunft, dass wir unrecht 
tun, die Kulturen untergegangener Vil- 
ker unserer Anschauungswelt zugrunde 
zu legen und ihre Sprachen zum Angel- 
punkt unseres Wissens zu machen. 
Dann sprach Wilhelm Bélsche tiber 
Schule und Vererbung. Er zeigte, dass 
fast in jedem Menschen geheimnisvolle 
Dispositionen und Fihigkeiten schlum- 
mern, die entwickelt werden miissen, 
wenn er seinen Platz in der Menschheit 
ganz ausfiillen soll. Nur so wird er 
auch des Lebens froh, weil ihm die Ar- 
beit, die alle in ihm schlummernden 
Schitze hebt, Bediirfnis und Gliick ist. 
Daher muss die Schule individualisieren, 
um ausschliesslich Positives zu schaffen. 
Das Ergebnis der heutigen Lehrmetho- 
den ist, dass wir im Leben gerade genug 
zu tun haben, um all das negative, das 
unerspriessliche Wissen wieder loszu- 
werden. Professor Dr. Joseph Petzold 


verfocht im Anschluss hieran warm den 
Gedanken der Sonderschulen fiir Begab- 
te. In jeder Klasse gibt es Schiiler, et- 
wa zehn Prozent, die ein besonderes Ta- 
lent fiir Mathematik, fiir Sprachen, fiir 
Geschichte aufweisen, Mit diesen kénn- 
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te man das Doppelte des heutigen Pen- 
sums schaffen, wenn jede nich 
mehr als etwa 20 Schiilrr aufweisen 
wiirde. Etwa zehn solcher Schulen fiir 
Preussen wiirden ausreichen fiir 

ie Heranbildung einer Schar von Kul- 
turtrigern und Kulturschépfern. — Der 
Griinder der freien Schulgemeinden, Dr. 
Georg .Wyneken, entwickelte das Bild 
einer Schule, in der Lehrer und Schiiler 
sich nicht wie heute als feindliche Ele- 
mente gegeniiberstehen, sondern die eine 
Gemeinde ist, aufgebaut auf der Grund- 
lage der Kameradschaftlichkeit. Der 
folgende Redner, Lehrer Tews, ging mit 
unserer Volksschule scharf ins Gericht. 
Sie ist heute nichts anderes als eine Ar- 
menschule, in der geistige Volkskiichen- 
kost gereicht wird. Ein Hauptiibel ist 
die Wherfiillung der Klassen und der 
Mangel an Lehrern, Dann das Vorurteil, 
dass der Besuch der Volksschule deklas- 
siert. In ihr muss dasselbe Wissen ge- 
boten werden wie auf den héheren Schu- 
Ten. So haben die Redner den Zuhérern 
begreiflich zu machen versucht, dass un- 
ter der Herrschaft der heutigen An- 
schauungen iiber Schule und Erziehung 
wertvolle Giiter der Nation verkiim- 
mern, dass der Talentvolle, mit dem 
Durchschnittsschiiler vor einen Pflug ge- 
spannt, zum Durchschnittsmenschen er- 
zogen wird. (Neue Bahnen.) 


In Bayern wird jetzt ein sech- 
stes Bildungsjahr fiir Lehrer- 
seminarien angestrebt und ein ent- 
sprechender .Entwurf soll von der Re- 
gierung bereits der Vollendung entge- 
gengehen. In Sachsen hat die Regierung 
gar den Stiinden einen thnlichen Ent- 
wurf vorgelegt, in dem ein siebtes Bil- 
dungsjahr vorgesehen wird. Die beiden 
letzten Jahre sollen namentlich der wis- 
senschaftlichen Fachausbildung gewid- 
met werden, zudem werden Knabenhand- 
arbeit und eine zweite Fremdsprache in 
den Le eingefiigt. Die musikali- 
sche Ausbildung wird dagegen bedeutend 
auf ihren wirklichen Wert fiir den 


Schulgesang eingeschrinkt. 


Ein Urteil tiber den deut- 
schen Lehrerstand, Im Wiesba- 
badener Lehrerverein hielt Prof. Dr. 
Eucken-Jena eine Reihe von Vortriigen 
tiber ,,Die Grundziige eines modernen 
Idealismus“. Nach Beendigung seines 
letzten Vortrages verabschiedete er sich 
von seinen Zuhérern mit folgenden Wor- 
ten: ,,Meine verehrten Damen und Her- 
ren! Nun lassen Sie mich Ihnen allen 


zum Schluss noch herzlich danken, dass 
Sie es mir erméglicht haben, hier in 


Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogik. 


Wiesbaden mit Ihnen in solche geistige 


t+ Gemeinschaft zu treten. Vor allem gilt 


mein Dank den Lehrern. Ich darf Ihnen 
sagen, dass wir uns herzlich freuen tiber 
das jugendfrische, geistige Streben, das 
in diesem Stande lebendig ist. Leider 
hat es ja den Anschein, als ob andere 

istige Berufsstiinde allmihlich in den 

ustand einer gewissen Sattheit hinein- 
— sind und den grossen geistigen 

ewegungen der Zeit mit einer gewissen 
Greisenhaftigkeit gegeniiberstehen. Der 
Lehrerstand ist ein noch junger Stand, 
und wir begriissen es mit lebhafter 
Freude, dass man uns gerade in diesem 
Stande, dem wir ruhig die Jugend unse- 
res Volkes anvertrauen kiénnen, mit ei- 
nem so jugendlichen Interesse und mit 
solchem Bildungsdrang entgegenkommt. 
Sie nochmals meinen innigsten 


Aus London wird der ,,National- 
zeitung“ geschrieben: Nach einer zwei- 
stiindigen. Beratung der Direktoren des 
Zentralschuldistrikts von London wurde 
beschlossen, das bisher tibliche ge- 
mischte Erziehungssystem in 
den Schulen abzuschaffen, Es 
wurde darauf hingewiesen, dass die 
Knaben eine andere Erziehung gebrau- 
chen als die Madchen. Mit dem System 
der gemischten Erziehung glaubte man 
den Lerneifer der Kinder mehr anzure- 
gen; das Gegenteil ist jedoch eingetre- 
ten. Die Midchen wurden  gleichgiiltig 
und hemmten somit auch den Fortschritt 
der Knaben. Wenn man bei den Kna- 
ben irgendwelchen Fortschritt in. der Er- 
ziehung machen wollte, mussten stets 
die Midchen zu griésserem EHifer ange- 
halten werden. Fiir die Midchen sei al- 
les andere fiir die spiitere Entwicklung 
vorteilhafter als wissenschaftliche 
Kenntnisse, insbesondere in der Mathe- 
matik oder Geometrie, die fiir die Kna- 
ben von grosser Notwendigkeit sind, 
und nur das gemischte Erziehungswesen 
legte dem Lerneifer der Knabern einen 
Hemmschuh an. 


Spanien fihrt in allen héheren 
Schulen, auch in Seminarien und Uni- 
versititen, den Unterricht in Espe- 
ranto ein, zunichst fakultativ. i“ 
ist ja auch die dringlichste Kulturauf- 

be fiir ein solch hoch zivilisiertes 

d!“ bemerkt dazu die Frankfurter 
Sehulzeitung. 


Aus Russland, Im Gouvernement 
Twer hat ein Schulinspektor zu folgen- 
den Massregeln gegriffen, um den reli- 
giésen Geist der Schiiler zu heben: Die 
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Klassen miissen in Begleitung ihrer Leh- 
rer am Sonntagvormittag die Kirche be- 
suchen und am Nachmittag in der 
Schule die Lektiire religidser Biicher 
pflegen. An den Schultagen haben sich 
die Klassen eine halbe Stunde vor Be- 
i des Unterrichts schon in ihrem 

ulzimmer einzufinden, um religidsen 
Ubungen beizuwohnen. — Zwei Lehre- 
rinnen, die fiir ihre Titigkeit hierbei 
eine besondere Vergiitung verlangten, 
wurden sofort entlassen. — Wie sonder- 
bar, dass es in Russland noch Leute 
gibt, die glauben, den religiésen Geist 
einpaucken zu kénnen! 


Der Moralunterricht in Ja- 
pan, In den japanischen Regierungs- 
schulen wurde bisher statt eines Religi- 


onsunterrichtes sogenannter Moralunter- 
richt erteilt. Auf Grund der gemachten 
Erfabrungen hat nunmehr aber der ja- 
panisckhe Unterrichtsminister in einer 
amtlichen Ausserung sich dahin ausge- 
sprochen, dass der Moralunterricht sich 
véllig ungentigend erwiesen habe 
und durch ihn der Zweck, eine morali- 
sche Erziehung, nicht erreicht werde. 
Die japanische Presse bespricht diese 
Ausserung, die grosses Aufsehen erregt 
hat, eingehends und kommt zumeist 
zum Schlusse, es sei richtig, dass der 
Moralunterricht den wenig erfreulichen 
sittlichen Zustiinden nicht ausreichend 
entgegenzuwirken vermége; es miisse in 
den Regierungsschulen Religionsunter- 
richt eingefiihrt werden, buddhistischer 
oder christlicher. K. F. M. 


IV. Vermischtes. 


Und fandst Du o' Wahrheit, herb und 
tihn, 

Und woll’n die klugen Leute nun sich 
miih’n, 

Dass du sie hiibsch verschweigest, weil 

ahrlich — 

Denn auch behutsam seist Du ja noch 
ehrlich — 

O habe Deiner Wahrheit keine Reu’, 

Verschweig’ sie nicht: sei treu! — 


Felix Dahn. 
(Gest. am 3, Jan. 1912.) 


Ich glaube zu bemerken, dass die 
kleine Zahl guter und geschickter Leh- 
rer, welche wir besitzen, den Bediirfnis- 
sen unsrer Schulen nicht entspricht; wir 
haben deren viele, und alle wollen ver- 
sorgt sein. Wenn die Lehrer Pedanten 
sind, verweilt ihr kritteliger Geist zu 
lange bei Kleinigkeiten und vernachliis- 
sigt die Hauptsache. Breit, weitschwei- 
‘fig, langweilig, gehaltlos in ihrem Un- 
terrichte, beliistigen sie ihre Schiiler 
und flissen ihnen Widerwillen gegen die 
Studien ein. Andere Lehrer treiben 
ihr Amt wie Mietlinge; ob ihre Schiiler 
durch ihren Unterricht etwas lernen 
oder nicht, das ist ihnen gleichgiiltig, 
wenn ihnen nur ihr Gehalt pitinkli 
ausgezahlt wird. Und es ist noch 
schlimmer, wenn es solchen Lehrern sel- 
ber an Kenntnissen gebricht. Was wer- 
den sie andere lehren, wenn sie selber 
nichts wissen? Doch das wolle Gott 
nicht, dass es nicht einige Ausnahmen 
von dieser Regel geben sollte, und dass 
man nicht in Deutschland einige ge- 
schickte Lehrer fiinde! Ich bestreite 


dies durchaus nicht; ich beschrinke 
mich darauf, innigst zu wiinschen, dass 
ihre Zahl eine gréssere sein miéchte. 


Friedrich der Grosse. 


Sanssouci. 


Von Emanuel Geibel. 


Dies ist der Kénigspark. Rings Biu- 
me, Blumen, Rasen; _ 
Sieh, wie ins Muschelhorn die Steintri- 
Die th ich in des 
e e spie klar sic 
Schoss; 
Sieh hier der Flora Bild in hoher Rosen 
Mitten; 
Die Laubengiinge sieh, so regelrecht ge- 
schnitten, 
Als wiiren’s Verse Boileaus. 


Vorbei am Iuft’gen Haus voll fremder 

Vogelstimmen 

Lass uns den Gang empor zu den Ter- 
rassen klimmen, 

Die der Orange Wuchs umkrinzt mit 
falbem Gritin. 

Dort oben ragt, wo frisch sich Tann’ 
und Buche mischen, 

Das schmucklos heitre Schloss mit brei- 
ten Fensternischen, 

Darin des Abends Feuer gltikn. 


Dort lehnt ein Mann im Stuhl; sein 
Haupt ist vorgesunken, 
Sein blaues Auge sinnt, und oft in hel- 
len Funken 
Entztindet sich’s—So sprtiht aus dunk- 
ler Luft ein Blitz! — 
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64 Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogik. 


Ein dreigespitzter Hut bedeckt der 
Schlife Weichen, 

Sein Kriickstock irrt im Sand und 
schreibt verworrne Zeichen; 

Nicht irrst du, das ist Kénig Fritz, 


Er sitzt und sinnt und schreibt. Kannst 
du sein Briiten deuten? 
Denkt er an Kunersdorf, an Rossbach 
oder Leuthen, 

An Hochkirchs Nacht, durchgliiht von 
Flammen hundertfach? 

Wie sie so rot geglinzt im Lauf der 


Feldkanonen, 
Indes die Reiterei mit rasselnden 
Schwadronen 


Der Grenadiere Viereck brach? 


Schwebt ein Gesetz ihm vor, mit dem 

er weis’ und milde 

Sein schlachterstarktes Volk zu schéner 
Menschheit bilde, 

Ein Friedensgruss, wo jiingst die Krie- 
gespauke scholl? 

Ersinnt er einen Reim, der seinen Sieg 
verklire, 

Oder ein Epigramm, mit dem bei Tisch 
Voltaire, 

Der Schalk, geziichtigt werden soll? 


Vielleicht auch treten ihm die Bilder 
nah, die alten, 
Da er im Mondenlicht, in seines Schlaf- 
rocks Falten 
Die sanfte Flét’ ergriff, des Vaters Ar- 


gernis? 

Des treuen Freundes Geist will er her- 
aufbeschwéren, 

Dem — ach, um ihn! — das Blei aus 
sieben Feuerréhren 

Die kiihne Jiinglingsbrust zerriss? 


Triumt in die Zukunft er? Zeigt ihm 
den immer vollern, 
Den immer kiihnern Flug des Aars der 


Hohenzollern, 
Der schon den Doppelaar gebiindigt, ein 
Gesicht ? 


Gedenkt er, wie dereinst ganz Deutsch- 
land hoffend lausche 

Und bangend, wenn daher sein schwar- 
zer Fittich rausche? 

Er murrt: ,,0 Schmerz, als Held ge- 

sandt sein einem Volke, 

Dem nie der Muse Bild erschien auf 
goldner Wolke! 

August sein auf dem Thron, wenn kein 
Horaz ihm singt! 

Was hift’s, vom fremden Schwan die 
weissen Federn borgen! 

Und doch, was bleibt uns sonst? Er- 
schein, erschein, o Morgen, 

Der uns den Gitterliebling bringt!” 


Er .spricht’s und ahnet nicht, dass 
-.  jene Morgenrite 
Den Horizont schon kiisst, dass schon 
der junge Goethe 
Mit seiner Rechten fast den vollen 
Kranz beriihrt, 
Er, der das scheue Kind, noch rot von 
stissem Schrecken, 
Die deutsche Poesie, aus welschen Tax- 
ushecken 
Zum freien Dichterwalde fiihrt. 


Der erste wahre und héhere eigentli- 
che Lebensgehalt kam durch Friedrich 
den Grossen und die Taten des Sieben- 
jaihrigen Krieges in die deutsche Poesie. 

Goethe in Dichtung und Wahrheit. 


Eingesandte Bucher. 


An Introduction to Scien Palmer, Professor of German in Le- 
tifie German. Being the First Six high University. D. C. Heath & Co, 
Chapters of Grundziige der Na- Boston. $1.00. 


turlehre von Dr. Ignaz G. Wal- 
lentin, K. K. 


Cave, Mound, and Lake Dwel- 


Regierungsrat und lers and other primitive people b 


Landesschulinspektor in Wien. Edited Florence Holbrook. D. C. Heath 
with notes and vocabulary by P. M. & Co., 1911. 
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